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O ENSINO DE HISTORIA DA
AFRICA EM DEBATE

Profa. Dra. Eliesse dos Santos Teixeira Scaramal

Caro (a) professora (a),

Para estudar Histéria da Africa é preciso romper siléncios, além de
desconstruir conceitos e preconceitos, passo fundamental para a destitui¢ao
de valores que levam a injustiga, a intolerdncia e, por conseguinte, a violén-
cia. Para isso s6 hd um caminho possivel: o conhecimento. Esse percurso,
entretanto, é tortuoso e romper siléncios nao é tarefa ficil. Antes de iniciar
um estudo para se ensinar Historia da Africa ¢ importante conhecer e com-
partilhar a realidade e as imagens construidas sobre os povos subalterniza-
dos, nesse caso dos africanos e seus descendentes.

Sugerimos que antes, ou de forma concomitante a esse estudo,
se tome conhecimento das Leis 10.639.03 e 11.645/08, assim como das
Diretrizes curriculares de educagio para as relagdes etnicorraciaisi, reveja os
PCN s e os Pareceres dos Conselhos Federal e Estadual que legislam sobre
o tema. Pela diversidade e profusio de conteudos existentes sobre histo-
ria da Africa, optamos nesse médulo por um recorte histérico-cartografico
do continente africano. Todas as imagens e sugestdes de sites devem ser
acessadas, posto que neles encontram-se disponibilizados uma quantidade
suficiente e enriquecedora de livros digitalizados sobre a Histéria da Africa,
além de videos e mapas sobre o tema, os quais muito contribuirdo para o
estudo e o ensino dessa temdtica em sala de aula e em seu cotidiano.

Muito do conteudo no presente médulo é resultado de trés anos
de pesquisa junto ao Centro Interdisciplinar de Estudos Africa-Américas
(CieAA), Nucleo de estudos afro-brasileiros (Neab) lotado na Universida-
de Estadual de Goids - UEG. O CieAA, porém, tem um caréter interinsti-

O Ensino de Histéria da Africa em Debate



tucional e agrega professores e pesquisadores da UFG e UnB. Os produtos
gerados pelo CieAA sio resultados de nossa preocupagio em contribuir
para aimplementagao da Lei 10.639/2003 a partir das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas.

Para contribuir na implementa¢do da Lei 10.639/2003, o CieAA
contou com a aprovagao do MEC/SECAD de um Programa de Estudos
denominado Projeto ABA - estudos africanos e afro-americanos - qualifi-
cagdo e capacitacdo docente para a formacio de multiplicadores. Com o
presente médulo estamos, de certa forma, dando continuidade ao projeto
ABA por meio da SECAD, apenas com o diferencial da modalidade Ensino
a Distancia.

Esperamos que a forma e o contetido aqui apresentados sejam praze-
rosos e Uteis para seu conhecimento e de seus alunos. Bons estudos.

12
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I. A AFRICA COMO BERGCO DA HUMANIDADE

De onde viemos? Quem somos? Essas perguntas, de uma forma ou
de outra, permearam os diversos grupamentos humanos. As respostas a elas
também sempre foram diversas, variando entre posi¢oes miticas, artisticas,
filosoficas e cientificas. Nas abordagens cientificas sobre a origem bioldgica
e cultural da humanidade hd um quase consenso que os primeiros homi-
nideos e humanos tiveram uma origem espacial comum: a regido orien-
tal do continente africano, especialmente onde atualmente se localizam a
Tanzénia, a Etiépia, o Quénia, a Uganda e o Sul da Africa.

A consonéincia cientifica sobre a Africa como ber¢o da humanidade
s6 ndo ¢é total por conta de duas posigoes tedricas divergentes, conhecidas
por monogenismo e poligenismo. Essas teorias se desdobram, em termos
espacializados, em dois modelos explicativos, conhecido por modelo Can-
delabro e 0 modelo Arca de Noé

Monogenismo

Teoria que considera uma Unica
origem para a humanidade. Nessa
teoria, as “ragas” teriam uma origem
comum, porém se diferenciam

a partir da influéncia do meio
ambiente e pela hereditariedade

Modelo Arca de Noé
(monocentrismo)

ttrd

Poligenismo

Teoria que considera que a origem
da humanidade se deu de forma
multipla e multi-localizada. Nesse
sentido, as diferencas das “ragas”
obedeceriam a fatores de ordem
local, ambiente e genética.

Modelo Candelabro

(policentrismo)

Homo sapiens sapiens

O Ensino de Histéria da Africa em Debate
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O modelo Candelabro explica a origem dos humanos a partir de um
modelo multirregional (policentrismo). Nessa explicagio, as antigas popu-
lagdes de hominideos africanas, asidticas e europeias mantiveram uma con-
tinuidade genética com a humanidade atual. O modelo Arca de Noé preco-
niza uma origem tunica para a humanidade e, nesses termos, o continente
africano ¢ apresentado como o local difusor dos hominideos (monocen-
trismo) — em especial os homo erectus e sapiens sapiens — para os demais
continentes - Asia, Europa, Américas e Oceania.

Independente da divergéncia sobre o local de origem e difusdo
de hominideos pelos cinco continentes, os pesquisadores das dreas de
geologia, arqueologia e paleontologia sio uninimes em reconhecer um
fato: o continente africano é o unico que, até o presente momento, apre-
senta amostras fésseis que indicam uma sequéncia evolutiva de pré-
-humanos, do género Homo, os quais se subdividem em homo habilis,
homo erectus e homo sapiensi.

Fique alerta!

Devemos estar atentos para nao incorrermos no simplismo corrente que
apresenta “o homem como descendente do macaco”. Recordemo-nos que
ambos fazem parte de ramos diferentes. Chipanzés e Gorilas sio denominados
panides, os australopitecos e os homens modernos s3o classificados como ho-

minideos, ambos descendem de um tronco comum de proto-humanos.

No ano de 1959, o casal de antropdlogos Mary Leakey e Louis B. S.
Leakey ao realizarem uma pesquisa na regiao oriental do continente africa-
no — mais especificamente no desfiladeiro de Olduvai (Tanz4nia) e no Vale
do Omo (Etiépia) encontraram os tnicos vestigios de proto-humanos que
se tem registrado até entao.

Os paises que constituem a regiao oriental da Africa (ou Africa Se-
tentrional ou Chifre da Africa) sio: Egito, Etidpia, Sudao, Eritréia, Djibuti,
Somadlia, Uganda, Quénia, Burundi e Tanzénia.

A regido geografica conhecida por Africa Oriental, ou também por
Chifre da Africa, é onde se localizam grandes acidentes geograficos como
o rio Nilo, Rift Valley, os Lagos Turkana e Vitéria e os Montes Kilmanjaro
e Quénia.

14
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Foi Charles Darwin quem, no ano de 1871, apresentou a teoria de
que a Africa é o bergo da humanidade. Porém, foram necessarios oitenta
e oito anos para que a mesma fosse corroborada. Isso ocorreu a partir do
trabalho da antropdloga Mary Leakey. Conta-se que ap6s vinte e cinco anos
de pesquisas, escavagoes e classificacdes no Vale do Olduvai Gorge, na Tan-
zania, — a partir dos quais conseguira reunir centenas de vestigios e materiais
fosseis e instrumentos de pedra — Mary Leakey fora vista correndo de volta
a0 acampamento, onde o marido estava acamado com febre, bradando: “Eu
o encontrei! Eu o Encontrei!”. E tinha razio.

AFRICA ORIENTAL

Destaque aos paises que a constituem

Mar Mediterraneo

Golfo de Aden

A descoberta de Mary Leakey ocorreu a partir de pegadas fossiliza-
das em cinzas vulcanicas e, posteriormente, de fragmentos de um cranio de
um hominideo que remetia & ordem dos primatas. Nas semanas seguintes,
o casal Leakey conseguiu desenterrar mais de quatrocentos fragmentos
Osseos e reconstruir o cranio de um humandide adulto. A partir dessa re-
construgio - e posterior datacio radiométrica — foi possivel a construgao
da sequéncia evolutiva da humanidade, além de se compreender, por fim,
que os australoptecos, mesmo sendo hominideos extintos, ndo eram um
ancestral direto do homem.

A regido geografica
conhecida por Africa
Oriental, ou também
por Chifre da Africa,
é onde se localizam
grandes acidentes
geograficos como o
rio Nilo, Rift Valley, os
lagos Turkana
eVitdria e os Montes
Kilmanjaro e Quénia.

O:s paises que
constituem a regiao
oriental da Africa

(ou Africa Seten-
trional ou Chifre da
Africa) sio: Egito,
Etiopia, Sudao, Eri-
tréia, Djibuti, Somalia,
Uganda, Quénia,
Burundi e Tanzania.
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No ano de 1969, no mesmo local, Louis Leakey encontrou outro cra-

nio com aproximadamente a mesma datacao do fossil descoberto em 1959.
Esse crinio, porém, apresentava dentes menores e um cérebro um pouco
maior que o descoberto por Mary Leakey. Apos analisar sua descoberta,
Louis Leakey avaliou que o féssil de 1969 nao pertencia a um australopte-
cos, pois parecia ser suficientemente humano, ao ponto de ser considerado
uma espécie propria do género Homo (ver abaixo quadro taxonémico do
género Homo). Esse espécime foi batizado por Louis de Homo habilis ou
homem hébil, por sua capacidade de construir e manipular utensilios.

No ano de 1984, ainda na Africa Oriental — mais precisamente no
Quénia, préximo ao Lago Turkana — o técnico em arqueologia, Kamoya Ki-
meu, entio membro da equipe de Richard Leakey (um dos trés filhos do
casal Mary e Louis Leakey), encontrou um esqueleto quase completo de
um fossil hominideo datado de cerca de 1,6 milhdes de anos. A descoberta
desse f6ssil, categorizado como homo erectus, forneceu provas definitivas
sobre o tamanho e anatomia dos primeiros hominideos eretos, além de
evidenciar que essa espécie fora a intermediéria entre 0 homo habilis e os
atuais seres humanos. Dessa forma, pelas datagoes acima apresentadas, po-
de-se compreender que:
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Os australoptecos, mesmo sendo hominideos, nao fazem parte do
género Homo, logo nao foram ancestrais diretos do homem moderno.
Os primeiros fésseis de australoptecos foram descobertos na regido da
Africa Austral mais precisamente na regido denominada de Taung, na atual
Africa do Sul, porém os mais antigos fosseis de australoptecos foram encon-
trados na Africa Ocidental, no pafs atualmente denominado Chade (Tchad)
préximo ao Lago Chad (ou Tchad).

Vocé sabia?

O termo Aus-
traloptecos esta
relacionado com a
descoberta de um
fossil hominideo na
regido Sul (austral)
do continente
africano, mais preci-
samente onde hoje
é a Africa do Sul.
Dai a denominagiao
australoptecos

= austral (sul) +
ptecos (macacos) =
macacos do sul (da
Africa)
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SiTIOS ARQUEOLOGICOS

Fosseis de Australoptecus Africanus

Oceano Atldntico
Mar Mediterrdneo

Tépico de Cancer

TD-2—e*—TD-1

‘ Golfo do Aden

Golfo da Guiné
Equador 0°

Oceano Indico

TD - Tchad / Chade

TD 1 - Bahr el Ghazal

TD 2 - Djourab
ET - Etiopia / Etiopia

ET 1 - Hadar

ET 2 - Herto

ET3-Omo
KE - Kenya / Quénia

KE 1 - Lake Turkana

TZ - Tamzanie / Tanzania
TZ 1 - Olduvai
TZ 2 - Laetoli

ZA - Afrique du Sud / Africa do Sul

ZA 1 - Sterkfontein
ZA 2 - Swartkrans
ZA 3 - Kromdraai
ZA 4 - Taung

Nos anos de 1959 e 1969, foram descobertos cranios e esquele-
tos de fésseis hominideos denominados de homo habilis, além de fer-
ramentas produzidas e criadas por esses. A regido de descoberta desses
fosseis foi a Africa Oriental, no Vale de Olduvai Gorge, na Tanzénia.
Esses fosseis sdo reconhecidos como a mais antiga espécie do género homo
descobertos até entao.
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AFRICA ORIENTAL

Tanzania - Vale Olduvai Gorge - Sitio Homo habilis

LagGEdward

~ @Nairobi

Lago Vitéria

" 1esey

Lago Malédui

e

Ainda na Africa Oriental, nos idos de 1984, foram encontrados
fésseis do homo erectus, no Quénia e na Etiépia. Tanto a teoria monoge-
nista quanto as abordagens presentes nos modelos explicativos monocen-

trista e policentrista consideram que homo erectus tenha se espalhado por
todo o continente africano e para os demais continentes. Outra questio
importante é que esse espécime marca a transi¢ao entre o homo habilis
encontrado na Tanzénia em 1959 e o homo sapiens arcaico, ancestral mais
préximo do homo sapiens sapiens (homem moderno). A teoria monoge-
nista, que defende a dispersao do homo erectus pelos demais continen-
tes, é atualmente corroborada por pesquisas recentes de marcadores de
DNA. (marcadores mitocondriais) na Asia, Europa e Oceania. Considera-
-se que sua morfologia (bipedalismo) favorecia viajar grandes distancias.
(Ver mapa de migragdes humanas abaixo). Com o passar de longos anos,
esse espécime nao so teria se espalhado pelos demais continentes como
também variado em sua morfologia.

Fique alerta!

Tanto o homo erec-
tus quanto o homo
sapiens e o homo
sapiens sapiens sao
também conhecidos
pelo termo homo
habilis, pela capaci-
dade (habilidade) de
produzirem e utili-
zarem ferramentas.
Porém, todos esses
tém caracteristicas
morfolodgicas e
culturais que os
diferenciam entre si.
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Assim, é importante reafirmar um entendimento: o género Homo é
o grande tronco a partir do qual se subdividiram trés grandes linhagens de
tipos de hominideos e, nesse sentido, esses sao aparentados e nio direta-
mente evoluidos em uma sequéncia linear. Para um melhor entendimento,
vejamos o fluxograma que representa as semelhangas e diferengas culturais,
fisicas e de linhagens entre esses trés segmentos.

Homo Habilis

Locais: Africa Oriental
(Tanzénia, Quénia, Etidpia
e Africa do Sul)
Datas:entre 02 a |,7
milhoes de anos
Caracteristicas
fisico-culturais:
aparenta-se com o austra-

loptecos:

a) baixa estatura (1,10 a
1,30 mts)

b) capacidade craniana:
500a 700 cm

c) carnivoro, necréfago e
cacador

d) fabrico de utensilios
em pedra

e) organizagao familiar e
em bandos

f) habitagdo em campos
e abrigos naturais para
protecdo de ventos e
predadores

Homo
Homo Erectus

Locais: Africa Oriental
e do Norte (Argélia, Tan-
zania, Quénia, Etiopia e
Africa do Sul), Sudeste da
Asia (Java e China) e sul
da Europa (Alemanha)
Datas: |,5 milhdes de
anos

Caracteristicas
fisco-culturais:

Ainda diferem muito

dos humanos atuais na
forma do cranio e outras
caracteristicas, como

as arcadas dentarias
salientes e auséncia de
queixo. Porém também
nao se assemelha aos
australoptecos,como o
homo habilisse aparenta.
a) média estatura (1,60 a
1,63 mts)

b) capacidade craniana:
entre 830 a 1200 cm3

c) habilidade de cons-
trucao e utilizagao de
ferramentas

Homo Sapiens
Arcaico

Locais: Africa, Asia , Eu-
ropa, Oceania e América
Datas: 500.000 anos
atras

Caracteristicas
fisico-culturais:

Mais proximo aparenta-
do do homem moderno,
tanto em termos fisico
quanto culturais. Porém
se distinguem dos huma-
nos modernos pela es-
pessura do cranio (1200-
1400 cm3) e pela falta de
um queixo proeminente.
Nao ha consenso sobre
a denominagao homo
sapiens arcaico, geral-
mente se utiliza mais a
forma homo sapiens, pois
para um segmento da
paleontologia o Homo
sapiens é uma espécie
unica subdividida em
varias outras subespécies,
como o homo sapiens
neanderthalis ou neande-
thalensis

Nesses termos, é importante ter em conta que, mesmo guardando
similitudes do género Homo, ha diferengas biologicamente marcantes en-
tre os homo habilis, erectus e sapiens (todos extintos) e, sobretudo, entre
esses e 0 homo sapiens sapiens (humanos modernos). Conforme ressal-
tado anteriormente, tais similitudes e diferengas ndo implicam, necessa-
riamente, em uma evolugao linear, pois, conforme adverte os especialis-
tas, essas variagdes taxondmicas (ou seja, de classificagio) levam os homo
habilis, erectus, sapiens e sapiens sapiens se aparentarem mais como primos
que como irmaos.
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2.A GEOGRAFIA AFRICANA: DIVERSIDADE REGIONAL
E CORRENTES MIGRATORIAS

Iniciemos o presente tema retomando questoes ainda latentes no to-
pico anterior. Ora, se a humanidade, em sua diversidade, teve uma origem
comum, essa diversidade espalhou-se por sucessivas correntes migratorias
por longos decursos de anos a partir do continente africano.

O planisfério acimai apresenta resultados de um interessante projeto
de pesquisa denominado Genografiaii. Trata-se de uma das mais recentes
pesquisas desenvolvidas por uma equipe multidisciplinar (geneticistas, bi-
dlogos, antropdlogos, gedgrafos, linguistas, etc.) que buscou tragar as rotas
das migra¢ées humanas, com o objetivo de conhecer a heranga genética da
populagio mundial. Esse estudo é apenas mais um que pde em xeque as
posigdes ideoldgicas e pseudocientificas que quiseram apresentar a Africa
como um continente fechado em si mesmo, estagnado e sem histdria.

Os séculos XVIII, XIX e parte do XX foram marcados por posi¢oes
cientificistas europeias que apresentaram, em todos os dmbitos do sistema
formal de educagio, o continente africano como tendo nem histdria ou hu-
manidade, muitas vezes reduzindo-o a um pais, quando nao recortando-o
conforme os interesses de dominacao.

Planisfério: mapa das
primeiras migra-
¢oes humanas de
acordo com andlises
efetuadas por DNA
mitocondrial. A
perspectiva desse
planisfério centra-se
no polo norte.As
migragoes partem
do continente
africano (grupos
genéticos LI, L2 e
L3) para os demais
continentes. Unida-
des de referéncias
temporais: milénios
até o presente. Re-
produzido de http://
www.mitomap.org/
wordmigrations.pdf.
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No plano histérico-filoséfico, desde o século XIX, ficou amplamen-
te conhecido o parecer do filésofo alemao Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770-1831) que disse em sua obra Li¢des sobre a Filosofia da Histéria Uni-
versali que a Africa nio tinha histéria. Hegel talvez tenha sido o primeiro a
apresentar em termos académicos uma divisio dual do continente africano.
Em termos geograficos, a Africa também sempre foi dividida conforme in-
teresses geopoliticos, desde a antiguidade até a contemporaneidade. Nes-
se sentido, como disse o gedgrafo francés oitocentista, Vidal de La Blache
(1845-1918), a geografia serve antes te tudo para fazer a guerra.

Diante de posigoes ideoldgicas tio negativadas, faz-se importante
para a compreensao e o estudo da diversidade humana de uma forma geral,
e a compreensdo da formagao histérica da sociedade brasileira de uma for-
ma particular, a desconstrugao desses preconceitos. Para tanto, propdem-se
conhecer um pouco sobre a diversidade regional do continente africano e
suas extensdes no continente americano, vamos a ela.

Diversidade do continente africano

e diaspora atlantica

Africanas de diferentes Nagoes
Autor: Debret
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Bantos, Sudaneses, Ketus, Minas, Yorubas, Jeje, Nagos, Lucumis,
Mandingas, Nafiigos, Benguelas, Malés, Haussas, Fanti-Ashanti, Cabindas,
Congos. Quem foram e quem sao? Em quais regioes da Africa viviam ou
vivem? E nas Américas, onde ficaram? E hoje, onde estariam? Até o presente
momento a histéria ensinada pouco divulgou essas questoes.

Conforme bem orienta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histé-
ria e Cultura Afro-Brasileira (2004; p.17) a obrigatoriedade de inclu-
sdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da
Educagao Basica é uma decisdo politica, com fortes repercussoes pedago-
gicas, inclusive na formagao de professores, posto que, com tais medidas
hd um devido reconhecimento e valorizagio — nos bancos escolares —
de 42% da populagao brasileira.

Até o presente momento, essa populagao sé conheceu a histdria de
sua ascendéncia pelo viés colonialista e subalternizado do sistema escravo-
crata. Atualmente, a que pese a inegabilidade historica de tal modelo inter-
pretativo, propde-se retomar a positividade e centralidade das populagoes
africanas tanto na propria Africa quanto na didspora americana. Trata-se de
uma decisdo politica cuja dire¢do estd nas maos da Historia. Uma Historia
com os pés no passado e o olhar voltado para o futuro.

A deliberagao de focar temas africanos na didspora americana — e
ndo apenas no Brasil - faz-se importante pelo sentimento identitario que
re-localiza o Brasil como parte constituinte das Américas. O Brasil, por suas
dimensdes continentais e por seu idioma hegemonicamente lusitano, afas-
tou-se das demais culturas americanas, de sua histdria e vivéncias. A reto-
mada desse sentimento identitdrio pode ser, mais uma vez, reiniciado pelo
conhecimento da histéria das culturas africanas em sua didspora americana.

Ademais, para estudar Histéria da Africa, deve-se estar ciente de que
toda manifesta¢do cultural é fruto de escolhas. E escolhas culturais nao de-
vem ser objetos de juizo de valor. Um exemplo: as formas arquitetonicas
apresentadas em todo o continente africano sao tributdrias de escolhas ra-
cionais, estéticas, econdmicas, pragmdticas e filoséficas. Assim...
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Os egipcios
(africanos do Norte
de Africa) constru-
ifram piramides e
palacios de pedras.

Os Tuaregues (também africanos do Norte de Africa) construiram
casas em forma de tendas de couro e palha.
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Os Musguns (da atual Republica dos Camardes) escolheram cons-

truir casas conicas de barro

Mulheres burkinesas (de Burkina Faso — Africa ocidental) prefe-
rem construir casas em terracota e argila e decord-las com mdltiplos pig-
mentos naturais.

A tecnologia utiliza-
da pelos musguns na
construcao de suas
casas é referéncia
na mais moderna
tecnologia mundial
e é apresentada
como modelo de
sustentabilidade am-
biental e inteligéncia
de designer.
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Essa diversidade de escolhas, no entanto, nao faz de nenhum dos

. . “« . » . » « 2

povos africanos mais ou menos “adiantado’, “desenvolvido”, ou “atrasado

que o outro. E muito menos faz do africano mais ou menos “atrasado”

ou “civilizado” que o europeu, o asidtico ou americano. Conforme ante-

riormente afirmado: cultura é escolha. Escolhas essas baseadas em racio-

nalidade e inteligéncia, ambas mediadas pela estética e pela economia se-

letiva de elementos da natureza que melhor se ajustem ao sentido da vida
que se pretende levar.

Isto porque durante vérios séculos o continente africano foi alvo de
inimeros esteredtipos e construgdes imagindrias a respeito de seus povos e
das diversas culturas ali desenvolvidas. Ao analisarmos a visao que os paises
ocidentais tém sobre o continente, percebe-se que a Africa é muitas vezes
associada a uma imagem de atraso, barbdrie e selvageria, esteredtipos que
sdo ainda hoje mantidos e alimentados por uma midia racista e parcial.

Mas estes esteredtipos nao vém de agora. Eles sio frutos de um longo
processo de ressignificagdes e associagdes construidas em torno do conti-
nente africano. Desde os primeiros contatos com a Africa, o olhar ocidental
atribui ao continente africano uma ideia de inferioridade. No periodo im-
perialista, estes ideais ganham contornos mais precisos, principalmente de-
pois dos estudos cientificistas que deram origem ao que chamamos hoje de
racialismo cientifico. Estes ideais, decorrentes em grande parte do enorme
desconhecimento que se tinha do continente africano, ganharam um con-
torno pseudocientifico a partir do século XVIII.

No campo da histdria, é recorrente a versio de Hegel de que “a
Africa ndo tem interesse histérico proprio, sendo o de que os homens vivem
ali na barbdrie e selvageria, sem fornecer nenhum elemento a civilizagao”i.
Estas ideias foram reforcadas pelos sistemas de classificagao biologicis-
tas (taxonomia), como o sistema natural de Charles Linné (1707-1778),
que tipificou a raga humana em cinco categorias diferentes, a saber: o ho-
mem selvagem, o americano, o europeu, o asidtico e o africano, a cada um
sendo atribuidas caracteristicas bioldgicas, culturais e psicolégicas inatas.
No caso do africano, ele foi assim definido *:

Negro, fleumatico, relaxado. Cabelos negros, crespos; pele acetinada; nariz
achatado, labios timidos; engenhoso, indolente, negligente. Unta-se com gor-

dura. Governado pelo Capricho
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Este discurso classificatério, que atribuia ao negro caracteristicas
muitas delas tidas por inferiorizantes, foi apropriado e utilizado pelo discur-
so politico-ideolégico europeu que justificava o trifico atlantico de escravos
africanos, assim como toda a violéncia fisica e simbdlica contra eles pratica-
dos nas Américas.

Assim, ao longo de vérios séculos foi-se construindo sobre a Africa
um imagindrio negativizado, que a coloca como o continente sem lei, sem
cultura e sem historia, um continente estanque, que vive em constante esta-
do de selvageria e barbérie. A mesma légica da construgao deste imagindrio
é que alimenta hoje os racismos e preconceitos existentes sobre o negro,
e os esteredtipos que ainda hoje sao mantidos sobre a Africa e os diversos
povos que ali vivem.

Conbhecer o continente africano, portanto, se torna o primeiro pas-
so para desconstruirmos estes estere6tipos. Estudar a cultura dos povos
que ali viveram e vivem as formas organizacionais que ali se desenvolve-
ram, e as grandes civilizagdes que tiveram no continente africano seu
berco e sua histéria.

Para isto, temos que ter em mente que o estudo do diverso traz de-
safios epistemolégicos e didticos. O fato de termos sido educados (e dou-
trinados) na perspectiva ocidento-cartesiana — que preconiza a divisdo do
mundo em partes para depois generalizar em conceitos universais — traz uma
terrivel dificuldade quando se propoe estudar e ensinar histéria da Africa.

No que se refere a Africa, ha uma inconformidade de termos e
sentidos para conceitos comumente encontrados na histdria ocidental
que necessariamente nao encontra correspondéncia imediata com a reali-
dade africana. Como exemplo, pode-se citar as dificuldades de adequagao
terminoldgicas para as unidades e organizagdes politicas e sociais do
continente africano.

A terminologia, mormente utilizada para a histéria europeia, asi-
dtica e até americana, tais como estados, impérios, reinos, paises, nagoes,
tribos, etnias e até culturas nao podem ser aplicadas de uma maneira uni-
versal a Africa, posto que uma das caracteristicas das organizagdes politi-
cas e sociais deste continente (sobretudo antes do século XIX) era a au-
tonomia local. Assim sendo, caro professor, nao se deve estranhar o fato
de em uma mesma regiao e em um mesmo periodo, virias denominagdes
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terminolodgicas as quais, muitas vezes nio se encontra uma correspondéncia
de sentido o presente.

Por fim, lembremo-nos de que para estudar Histéria da Africa é pre-
ciso, antes de tudo, humildade, posto que a Africa é o continente da diversi-
dade. Essa diversidade estd presente tanto na geografia — em suas interfaces
fisicas e humanas, quanto na filosofia, nas cosmogonias e cosmologias, e nas
artes, as quais agem de forma interativa e multifacetada com a histdria vi-
venciada e constantemente recriada.

Dai, quando da organizagao desse médulo, deparamo-nos com um
problema: como apresentar tamanha diversidade em um texto instrumen-
tal? Antes de tudo, deve-se ter claro que aqui nao se pretende executar
exaustivamente tamanha tarefa, qual seja a de mapear a diversidade africa-
na. Contudo, como afirma o intelectual africano Alpha I. Sow “a unidade
nao apaga a diversidade e nao deveria entravar seu reconhecimento” (SOW,
1977, p. 21). Logo, menos que apresentar uma meticulosa cartografia
humana do continente africano, apresentam-se aqui temas para se cons-
truir uma cartografia histérica de algumas organizagdes politicas e sociais
presentes na Africa.
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Por uma Cartografia Histérica da Africa

Monte Kilimanjaro - cujo pico abriga neves eternas — Norte da Tanzdnia.

Muitos historiadores alertam para a necessidade de se desconstruir
a ideia de homogeneidade do continente africano. Normalmente, quando
se fala em Africa, se pensa em um grande bloco homogéneo de fome e mi-
séria, alguma savana habitada por animais como girafas, ledes e zebras, mas
tendo como parte predominante de seu territorio um deserto desolador e
um calor fatigante.

Pode-se iniciar a desconstrugao dessa ideia de homogeneidade pela
propria geografia do continente. Conforme pode se observar no mapa, o
continente africano abriga outras paisagens para além do deserto do Saa-
ra. Ao contrério, a Africa abriga varios outros grandes desertos como os da
Libia, Ntbia, e Calarari e muitos tipos de savanas. Abriga também altos pi-
cos e montanhas com neves eternas, como o monte Kilimanjaro, passando
por densas florestas, até por um tipo de vegetagio denominada mediter-
rénica, que abriga pinheiros e vastas pastagens, além de regies pantano-
sas. Ou seja, o continente africano abriga regides extremamente frias, para
além da Africa do Sul.
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VEGETACAO AFRICANA
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Por outro lado, grande parte do subsolo africano ¢ rica em metais
preciosos, como ouro e diamantes. Alids, a maior reserva de diamantes do
planeta terra estd localizada exatamente ao sul do continente africano, os
quais sao extraidos com modernissima tecnologia. Em termos de extensao
territorial (incluindo o continente e a parte insular) a Africa alcanga uma
superficie de 30.264.000 km?, correspondendo aproximadamente a um
quinto das terras emersas do globo.

Comumente pode-se encontrar variadas formas de divisao geogra-
fica do continente africano, quase nunca variando de perspectivas, ou seja,
todas essas divisdes apresentam um viés colonialista:
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. geopolitico-colonial : Africa portuguesa, Africa islamica, etc

« paisagistica: Africa equatorial, mediterranica, etc

« linguistica: Africa francéfona, luséfona, angléfona ou ainda racial:
Africa branca e Africa negra, sendo essa tltima a mais divulgada nos
manuais didéticos.

Entretanto, a corriqueira divisio do continente em Africa Branca
(a0 norte) e Africa Negra (ao sul) é imprecisa e carregada de perspectivas
eurocéntricas ou asiocéntricas. Nesse modelo interpretativo, o Norte de
Africa - por ter sido invadido ou colonizado desde o século VIII por arabes
e mulgumanos - teria se tornando proeminentemente branco. Esse modelo,
entretanto, nio consegue explicar, por exemplo, como a Nigéria e o Sudao
— que sao dois paises que abrigam um dos dois maiores contingente popula-
cional epidermicamente negro do planeta — estio localizados justamente ao
norte do continente, além de serem majoritariamente africanos islamizados.
Ou mesmo explicar o grande contingente epidermicamente mais claro (em
relagao a nigerianos e sudaneses) que se localizam ao Centro-Sul da Africa,
como as populagdes koisans e bosquimanas, sem falar nos africiners.

Essa forma de divisao dual (Africa Branca x Africa Negra) encerra-
va uma perspectiva ideoldgica de dominagao. Ora se defendia que o norte
africano, por ser islamizado, seria “mais desenvolvido” que a Africa subsa-
ariana (Africa Negra), ora defendia que, por ter abrigado grandes civiliza-
coes (egipcias e axunitas, por exemplo) ou enclaves politicos e econdmicos,
como Alexandria ou Cartago — nio faria parte da “Africa propriamente dita”
Esse viés historico-geografico sobre a Africa — apresentado pelo Filésofo
iluminista alemao Friedrich Hegel, no século XIX — serviu nao s para a
dominagao colonial na Africa como para a difusio de ideias preconceituosas
e discriminatdrias sobre o continente. Ideias essas que estio presentes nos
livros didaticos até os dias de hoje.

Na referida obra de Hegel anteriormente citada, o filosofo afirma que:

A Africa nao é uma parte histérica do mundo. Nao tem movi-
mentos, progressos a mostrar, movimentos historicos préprios
dela. Quer isso dizer que a sua parte setentrional pertence ao
mundo europeu ou asidtico. Aquilo que entendemos precisa-
mente pela Africa é o espirito a-histérico, o espirito nao desen-
volvido, ainda envolto em condigdes de natural e que deve ser
aquiapresentado apenas como no limiar da histéria do mundo.
(HEGEL (1946) apud HERNANDEZ, 2005, 20 p.)
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Assim, na perspectiva hegeliana, o Norte da Africa (também deno-

minada Africa mediterranica, ou Africa Branca) nio se constituiria como

parte da geografia do continente africano e sim de um “mundo mediterréani-

co, posto se aproximar muito mais da Europa e da Asia que da ‘Africa em si”.

O mesmo viés interpretativo apresentou essa “Africa propriamente dita”, ou

seja, a Africa Negra (ou subsaariana) como “tribal, animista e atrasada”, pos-

to que estivera impedida — pelo deserto do Saara — de manter contato com

as “civilizagoes adiantadas” Logo, segundo Hegel, essa parte do continente

deveria ser deixada de lado, por nao fazer parte da Hist6ria da Humanidade.

A Africa propriamente dita é a parte caracteristica desse
continente. Comegamos pela consideragio desse continen-
te, porque em seguida podemos deixd-lo de lado, por assim
dizer. Nao tem interesse historico proprio, sendo o de que
os homens vivem ali na barbdrie e na selvageria, sem for-
necer nenhum elemento a civilizagao. Por mais que retro-
cedamos na histéria, acharemos que a Africa estd sempre
fechada no contato com o resto do mundo, é um Eldorado
recolhido em si mesmo, é o pais crianga, envolvido na es-
curiddo da noite, aquém da luz da histéria consciente [...]
Nesta parte principal da Africa, nio pode haver histéria.
(HEGEL (1946) apud HERNANDEZ, 2005, 20 p.)

Para fugir a esses esquematismos desenvolvimentistas, teleologicos e

etnocéntricos, no presente estudo, optou-se por dividir o continente africa-

no em cinco grandes regides geograficas e geomeétricas, a saber:

Africa Central,

Africa Austral (ao sul) também denominada Africa Meridional
Africa Oriental (a leste) — também denominada Chifre da Africa
Africa Ocidental (a oeste) e Africa Setentrional (a0 norte) — também
denominada Norte da Africa
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REGIOES DA AFRICA

. AFRICA SETENTRIONAL
Mar Mediterraneo

REPUBLICA
‘CENTRO-AFRICA

Oceano Indico

Oceano Atlintico

AFRICA AUSTRAL

. OU MERIDIONAL
AFRICA SETENTRIONAL

AFRICA ORIENTAL
AFRICA OCIDENTAL
AFRICA CENTRAL
AFRICA AUSTRAL

Vale ressaltar que essa configuragao nao foi arbitrdria, ao se conside-
rar as possibilidades dindmicas e relativizadoras que tal divisao acolhe.

Para compreendermos melhor esta divisio, recordemo-nos alguns
fatos histéricos que levaram a atual configuragao geopolitica da Africa.

O ano de 1870 foi considerado o marco da implantagao da politica
imperialista da Europa na Africa, que teria como consequéncia imediata a
sua partilha. A Conferéncia Geogréfica Internacional convocada pelo Rei da
Bélgica, Leopoldo I, em Bruxelas, em 12 de setembro de 1876, da qual par-
ticiparam além da Bélgica, Alemanha, Austria-Hungria, Franga, Inglaterra e
Russia, determinou uma exploragao metddica, real e eficiente do solo afri-
cano, por meio de pesquisadores e homens empreendedores, deixando o
mapa do continente africano completamente modificado. J4 a Conferéncia
de Berlim, na Alemanha, convocada por Bismark, durou de 15 de novem-
bro de 1884 a 26 de fevereiro de 1885, foi 0 momento em que as poténcias
europeias dividiram entre si o territério africano, ignorando por completo
o destino de cerca de 30 milhdes de vidas habitando em iniumeras nag¢oes.
Em 1920, as coldnias africanas ja tinham sido praticamente todas mapeadas.

AFRICA ORIENTAL
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Ou seja, por conta da politica imperialista europeia, com a partilha
da Africa entre suas poténcias no ano de 188S e seu posteriores desdobra-
mentos histéricos, a configuracao geopolitica do continente africano atual-

mente é assim visualizada:
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Caso ndo tivesse ocorrido o processo de colonizagio e partilha do

continente, respeitando as divisdes territoriais politicas e étnicas africanas,

possivelmente essa seria a configuragao politica da Africa:
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Vitima de um passado histérico de colonizagio, a Segunda Guerra
Mundial provocou um processo de reagao ao sistema de colonialismo eu-
ropeu implantado a partir do século XIX (veja a diferenca conceitual entre
colonialismo e colonizagdo), marcando o inicio dos processos de descoloni-
zagdo. Vejamos a sequéncia evolutiva geopolitica:

ORGANIZACOES POLITICAS ANTES DE 1885
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Jano ano de 1880, ou seja, cinco anos antes do Tratado de Berlim, o

continente africano ja esbogava em seus contornos litordneos uma presenga
de colonialismo europeu, como pode ser observado no mapa abaixo:

MUDANCAS POLITICAS (1880)
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Cinco anos depois da Conferéncia de Berlim, até o ano de 1936 a

configuragao geopolitica do continente africano ja era bastante marcante:

MUDANCAS POLITICAS (1885 -1936)
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A primeira fase da descolonizagdo aconteceu com a Conferéncia de
Brazaville de 1944 (atual Congo-Brazaville), na qual se reuniram todos os
governadores das colonias francesas para estudarem e discutirem as refor-

mas das institui¢des tradicionais.
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MUDANCAS POLITICAS (1937 - 1945)
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Os primeiros paises a se tornarem independentes durante a década
de 50 foram:

« Egito em 1922,
« Reino da Libia - 24 de dezembro de 1951;
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» Republica do Sudao - 1° de Janeiro de 1956;
« Reino do Marrocos - 02 de marco de 1956;

« Republica da Tunisia - 20 de marco de 1956;
« Republica de Gana - 06 de mar¢o de 1957 e a
« Republica da Guiné - 02 de outubro de 1958.

MUDANCAS POLITICAS (1945 - 1960)
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Durante a década de 60, os seguintes paises conquistaram suas

independéncias:
« Camardes (1960); « Nigéria (1960);
« Togo (1960); « Mauritania (1960);
« Madagascar (1960); « Serra Leoa (1961);
« Congo (Zaire, 1960); « Tanzania (1961);
« Somalia (1960); « Burundi (1962);
« Daomé (1960); + Ruanda (1962);
« Burkina Faso (1960); . Argélia (1962);
« Costa do Marfim (1960); « Uganda (1962);
« Chade (1960); « Quénia (1963);
« Republica Centro-Africana (1960); « Malawi (1964);
« Congo-Brazaville (1960); « Zambia (1964);
« Gabao (1960); « Gambia (1965);
« Senegal (1960); « Botsuana (1966) e
« Mali (1960); « Lesoto (1966).

Angola e Mogcambique s6 conseguiram suas independéncias nos
anos 70, depois de revolugdes sangrentas contra Portugal, lideradas pelo
Movimento Popular de Libertagio de Angola (MPLA), de linha sino-cuba-
na de Agostinho Neto, que veio a ser Presidente e Mdrio Pinto de Andrade;
a Unido dos Povos de Angola (UPA), de Holden Roberto e a Unido Na-
cional pela Independéncia Total de Angola (UNITA), dirigida até hoje por
Jonas Savimbi. Em Mogambique surgiram a Frente de Liberta¢ao de Mo-
cambique (FRELIMO) de Eduardo Mondiane, Uria Simango, Marcelino
Santos e Samora Machel, que mais tarde foi presidente. O outro grupo era
o Comité Revolucionirio Mogambicano (COREMO), de Paulo Gumane.

Atualmente, com excecdo do pais de nome Saara Ocidental (na
Africa Setentrional), antigo Rio do Ouro, de colonizagio espanhola, todos
os paises do continente africano estao independentes. O Saara Ocidental
encontra-se sobre protetorado da ONU, pois seu territério é atualmente
disputado pela Mauritinia e Marrocos. Algumas ilhas do que fora a totali-
dade da parte insular do continente africano, continua, ainda, territorios de
algumas poténcias europeias, tais como: a Ilha de Santa Helena (Inglaterra),
as IThas Canérias (Espanha) e a Ilha da Madeira (Portugal).
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MUDANCAS POLITICAS (1960)
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MUDANCAS POLITICAS (1970 - 2007)
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Regibes geograficas e histéricas da Africa e sua
diaspora no Atlantico Negro
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Trataremos agora de um pouco da histéria, cultura e geografia das cin-
co regioes do continente africano em estudo, além de conhecer um pouco so-
bre dois principais segmentos que cruzaram o Atlantico rumo ao Brasil e as
Américas. Esses segmentos, conhecidos pelos nomes generalizantes de Ban-
tos e Sudaneses, foram responséveis por grande parte da formagao da popula-
¢do brasileira e americana. Enfase serd dada em algumas formagdes histéricas
da Africa Oriental, tais como Egito e Nubia. Tratar dessas duas organizages
histdricas é importante para conhecermos um pouco da variedade de top6-
nimos (nomes de lugares) e etnéminos (nomes de povos e etnias) que fazem
parte da histéria e culturas africanas e afro-brasileiras.

Assim, nesse subtopico aprenderemos que os sudaneses que
cruzaram o Atlantico por for¢a da empresa escravagista nao faziam par-
te dos grupos étnicos do atual Sudio (ou seja, nio sio os mesmos sudane-
ses da atualidade), pois na antiguidade o Sudao era conhecido por Nubia,
logo os atuais sudaneses, na antiguidade eram conhecidos por nubios,
meroitas, kushitas ou napatas. Esses gentilicos da antiga Nubia referiam-
-se aos habitantes desses grandes reinos que conglomerava a antiga Nubia,
que hoje é o atual Sudio.

O termo “sudanés” tao recorrente na bibliografia sobre os povos africa-
nos que participaram da formagao histérica brasileira tem origem em uma an-
tiga expressao Arabe: Bilad-al-Sudan (Pais dos Negros) e referia-se aos povos
que habitavam a atual Africa Ocidental, regido que dividiu com povos da Afri-
ca Central e Austral (tais como Angola, Congo e Mogambique) denominados
Bantos. Alids, é importante registrar que o préprio termo Banto é artificial, ou
seja, refere-se a um recorte etnolinguistico de uma grande diversidade cultural
e politica, que a antropologia colonialista convencionou assim denominé-los.

No que se refere a Africa Oriental demos também um especial des-
taque a histéria do Egito Antigo, pois conforme alertam as Diretrizes Cur-
riculares de educagdo para as relagdes étnico-raciais, é importante vincu-
larmos a histéria do Egito no continente africano, em resposta as posigoes
eurocentristas que sempre localizaram esse pais em um “mundo mediterrani-
co”, assim como fizeram com Cartago (atual Tunisia — Africa Setentrional) e
Alexandria. Os temas sobre histéria da Africa devem ser enfrentados de ma-
neira transversal por todas as disciplinas de Historia, pelo menos quando ain-
da vigora 0 modelo Quadripartite francés (Historia Antiga, Média, Moderna
e Contemporénea). Por enquanto, ainda que nio se faga de nossa parte deve-
remos pelo menos iniciar esse processo.
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Por fim, os dois médulos apresentados servirdo de indicativos para o
estudo da presenca islimica no continente africano. Essa é uma histdria de
longa e complexa periodizagao, porém de grave importancia para se com-
preender muito da diversidade e impactos no modo de ser dos africanos
contemporaneos, posto que mais da metade do contingente populacional
da Africa sao mulgumanas ou sofreram um processo de islamizagao desde
o século VII da era crista. Grande parte dessa populagio islamizada tam-
bém participou da didspora africana nas Américas. No Brasil, por exem-
plo, esses povos ficaram conhecidos pelos nomes de Malés, Mandingas,
Fanti-Ashante, Fulanis, dentre outros.

Passemos agora para um estudo panoramico das cinco regides histd-
rico-cartogréficas do continente africano.

Africa Setentrional e Oriental

A Africa Setentrional, também conhecida por Norte da Africa, lo-
caliza-se ao norte do deserto do Saara. Compdem a Africa Setentrional os
paises de uma regido cultural conhecida por Magreb. Algumas divisdes si-
tuam também o Egito e Suddo como componentes da Africa setentrional,
nesse estudo, optamos por situd-los na Africa oriental por fazerem parte de
uma regido cultural mais préxima de outros reinos, como a Nubia (atual
Sudio) e Etidpia (antiga Abissinia). Ainda na Africa Setentrional existe uma
regido cultural conhecida por Magreb, que conglomera seis paises: Marro-
cos, Argélia, Tunisia, Libia, Mauritinia e Saara Ocidental. Esse dltimo é, até
o0 presente momento, um pais de jure. Isso significa dizer que ainda nao é
um pais de facto posto que reclama o reconhecimento de sua legitimida-
de (como pais independente do Marrocos) junto a organismos internacio-
nais. Atualmente, o Saara Ocidental encontra-se sob protetorado da ONU.
E importante considerar a Africa Setentrional sempre em relagio a
Africa Oriental, sobretudo nos paises que hoje sao a Eritréia e a Etidpia.
Essa referéncia estd justificada nao pela posigao geografica que ocupa esse
dois paises em relagdo 4 regido setentrional da Africa (no recorte geogréfico,
tanto a Eritréia quanto a Etiépia fazem parte da Africa oriental) e sim por
englobar uma drea cultural, linguistica e historica que os aproximam de mui-
tos povos da regido setentrional da Africa. Quanto ao territério da Africa
Oriental,em termosdadivisao geograficaatual, encontramos osseguintes pai-
ses: Egito, Sudao, Eritréia, Djibuti, Etidpia, Somdlia, Uganda, Quénia, Ruanda,
Burundi e Tanzania.
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Na Africa oriental convergem varias organiza¢des politicas e sociais,
dentre as quais a egipcia — mais conhecida e estudada — é sempre conside-

rada como componente de grandes civilizagdes da antiguidade ocidental,

com pouca ou nenhuma relagio com o continente africano. Por essa razao,

propde-se considerar o Egito em sua relagio com outras organizagoes poli-
ticas-culturais das regioes setentrional, oriental e ocidental do continente
africano, centrando o foco nas relagées que mantinham com antigos reinos

que se localizavam nas atuais Etiopia e Eritréia. Em termos politicos atuais, a

Etiopia e Eritréia nao constituem parte do Norte da Africa, mas em termos his-
toricos fazem parte de uma mesma configuragao econdmica, cultural e politica.
Dai o destaque nas representagdes cartograficas que acompanham esse topico.
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Esse recorte é absolutamente necessario quando se busca descentrar
o olhar homogéneo e racialista que vigorou nos compéndios sobre a Histo-
ria da Africa desde a antiguidade. Esse olhar homogeneizador foi respon-
sével pela producdo de uma série de toponimos (nome préprios de luga-
res) e de etndminos (nomes de povos, comunidades politicas, etnias, etc)
que variaram conforme interesses geopoliticos, mas mantinham a mesma
intencionalidade: nomear e definir para submeter. Ademais, conhecer tais
topdnimos e etndminos torna-se importante para situar o aluno - espacial
e temporalmente — no estudo da Africa. Portanto, deve-se lembrar que os
primeiros relatos escritos sobre a Africa foram feitos por viajantes, gregos e
drabes, sobretudo.

Aliss, enquanto na Africa os rabes foram grandes historiadores, os
gregos foram grandes toponomistas (aqueles que deixaram registrados os
nomes de lugares). Por isso, sio comuns grandes confusées entre povos, lo-
calizagdes e temporalidades.

Por exemplo, a denominagio ethiop foi dada pelos gregos aos nuibios
e ashunitas. O termo referia-se aos “homens de cara queimada” e ndo aos
etiopes, da atual Etidpia. A atual Etidpia — da antiguidade e até fins do sé-
culo XIX - foi conhecida pelo nome de Abissinia. A Nubia, por sua vez, era
uma regido do atual Sudio, o qual atualmente se localiza na parte nordes-
te da Africa e guarda pouca relagio com o Antigo Sudao Central (outrora
denominado de Nigricia por colonizadores europeus). A regiio da Nubia
dividia-se em Nubia inferior e superior e abrigou importantes reinos e cida-
des, como Cush, Merée e Napata. Os exemplos poderiam seguir indefinida-
mente. O importante é que possamos, pelos menos, iniciar o desvelamento
dessas inumeréveis denominagdes, além de nos localizarmos espacial e tem-
poralmente nas africas de todos os tempos.
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TOPONIMOS REGIAO NORDESTE AFRICA

com destaque para reinos e impérios antigos

ANTES DO SECULO XIX A.D

Egito, Nubia (Kush, Méroe, Napata) e
Abissinia (Ashum)

A formagao populacional do Egito, da Nubia e Abissinia sio tribu-
tarias de longos processos migratérios de povos agricultores que, no IV
milénio a.C,, viviam na regido do Saara. Nesse periodo, comumente conhe-
cido por antiguidade (4.000 a.C a 3.500 a.C) o Saara nio era um deserto e
sim uma regido propicia a agricultura, com rios pouco caudalosos e uma
vegetagdo pouco exuberante, o que possibilitava pouco gasto de energia
no trabalho, na busca de pastagem para animais domesticados e no de
cultivo de vegetais.

O mesmo ndo ocorria com a regido nildtica. Nesse mesmo periodo,
essa regido ainda ndo era atrativa para aquelas populagdes que até entao ha-
bitavam o Saara, pois o leito do rio Nilo transbordava em altos indices. Ade-
mais, o rio Nilo estava cercado por uma vegetagio ciliar assaz exuberante.

Por volta no ano 3.500 a.C, segundo argumenta Ki-Zerbo (1972, p.
79-80), essas populagdes — diante das bruscas mudangas climéticas e geo-
légicas que se processavam na regiao do Saara — passaram a buscar lugares
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com abundancia de dgua e vales férteis, fugindo do processo de desertifica-
Gao que ocorria na regiao. Por conseguinte, com parte do processo de de-
sertificagao que alcangava também o Nilo, houve um aumento da aridez do
solo e desgaste natural da abundante vegetacao, o que permitiu a formagao
de aluvides extremamente férteis.

Passados alguns séculos de sucessivas migragoes do Saara rumo a re-
gido nildtica, um grande contingente populacional estabeleceu-se ao longo
das margens do Nilo, do Delta 4 sexta catarata. A populagdo que se torna-
ria posteriormente Egito estabeleceu-se do Delta a 12 catarata do Rio Nilo
(norte) e da Nubia, da 22 & 62 catarata (sul). Essas populagdes, agrupadas
em dois polos (Norte e Sul do Nilo), passaram a ponderar sobre formas
organizacionais que melhor aprovasse e aproveitasse o excedente material
produzido pela densa sociedade nascente.

Das formas organizacionais, no aspecto sociopolitico, o Egito esco-
lheu se organizar em um modelo hierarquizado e teocrético (Faréo), com
um corpo de apoio sacerdotal, assegurado por exércitos militares, escribas
para ordenar e administrar os excedentes materiais, além de lavradores, lite-
ratos, construtores, arquitetos, médicos, dentre outras tantas atividades que,
com diferencas na forma, eram também desenvolvidas por tantas outras so-
ciedades africanas a mesma época.

A populagao Nubia, por sua vez, escolheu organizar-se em socieda-
des autocréticas, independentes e dindmicas, o que propiciou manter um
alto grau de negociagio e autonomia politica, comercial e administrativa em
relagao a outros povos, inclusive com assirios e romanos.

Ki-Zerbo (1999), em Histéria da Africa Negra, comenta que per-
guntas simples tém o terrivel efeito de desarmarem especialistas. E é o que
ocorre quanto se busca retomar tanto as relagoes entre os egipcios e ou-
tros povos no contexto africano, quanto no contexto asidtico e europeu.
A simples pergunta “eram os egipcios negros?” gerou — além de muitos
estudos em vdrias dreas do conhecimento humano — muitas contendas.
Porisso, éimportante ter em conta que vérios dos estudiosos que tentaram re-
tomara culturaegipciano contexto africano foram “acusados” de afro-céntris-
mo. O caso mais conhecido é o do antrop6logo, fisico e egiptélogo senegalés
Cheik Anta Diop (1923-1986).
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Por outro lado, conforme reconhece o historiador Elikia M 'Bokolo, “a
questao das relagdes entre o Egito faradnico e a “Africa Negra” é muito mais
complicada do que pode parecer a principio” (M'BOKOLO, 2003, p. 53).
O autor afirma que tal questao perdura por duzentos anos e se tornou um dos
problemas mais tratados na historiografia africana, com continuas polémicas.
Com certeza, tais desacordos sao oriundos da histdrica ilagao entre raga, civi-
lizagdo e desenvolvimento.

Quanto a pergunta “eram os egipcios negros?” importa mais refletir so-
bre a mesma que respondé-la diretamente. Assim, podemos iniciar pelo tem-
po verbal. “Eram” ou “sa0” negros, os egipcios?”. De quais egipcios estamos
tratando? Em quais épocas? Essas proposi¢des trazem para a arena de discus-
sdo a dinamicidade histérica e social proprias dos seres humanos que, além
de abrir possibilidades para a discussao identitdria das relagdes étnico-raciais,
permitem desconstruir a postura eurocéntrica que vigora nos manuais dida-
ticos. Ademais, conforme anteriormente discutido, o conceito de ser negro
deve ser contextualizado no 4mbito das relacoes historicas e identitarias de
um povo, e nao apenas no viés biologicista ou racialista que engloba o termo.

Entretanto, para se retomar a historia do Egito nesse viés, faz-se impor-
tante, primeiramente, situd-lo em alguns marcos histéricos, como por exem-
plo, retomar as dinastias por quais passou, além da forma comumente utili-
zada pelos historiadores para defini-lo tanto temporal quanto espacialmente.
Assim sendo, o contetdo que se segue tem o objetivo simples de rememorar
esses marcos, posto se acreditar que tal propdsito facilitard a compreensio do
aluno sobre de quais egipcios estamos nos referindo.

Egito — tempo e espaco

Conhecemos que a histéria Egipcia remonta a antiguidade, ou seja,
no periodo de anos entre 4.000 a.C. a 3.500 a.C. Continuando nessa tempo-
ralidade, quatrocentos anos mais tarde, por volta do ano 3.100 a.C se inicia
uma nova datagio histérica do Egito Antigo, comumente dividida em trés
grandes periodizagoes:

« Antigo Império = da 12 dinastia a 122 dinastia (3.100 a.C. 2 2.000 a.C)
« Médio Império = da 122 dinastia a 182 dinastia (2.000 a.C. a2 1.580a.C)
« Novo Império = da 192 dinastia a 302 dinastia (1.580 2.C a 1.100 2.C)

52

Educacao para as Relagoes Etnicorraciais



E importante reconhecer a nio fixidez dessas datas. Alguns egipto-
logos divergem quanto a simplificagao dessa periodizagao, acrescentando
o periodo pré-dinastico (no qual estariam as duas primeiras dinastias, de-
nominadas Tinitas), dois periodos intermedidrios, antes e depois do Médio
Império, além de uma Epoca Baixa e vérios periodos, dentre eles, o ptolo-
maico e o romano (ver quadro cronoldgico/dindstico egipcio que acompa-
nha esse texto)

Entretanto, como nao é objetivo entrar nessa querela, manteremos
nosso propdsito inicial: conhecer a sociedade egipcia em relagio aos demais
povos africanos, asidticos e europeus. Dessa forma, optamos por reportar
aqui, com alguns acréscimos, a referéncia temporal de Ki-zerbo na qual, em
que pese a simplicidade, nao exclui a eficicia para um simples estudo carto-
grafico e histérico do Egito Antigo.

Segundo Elikia M"Bokolo, as atuais informagdes que se dispde sobre
a Nubia s3o suficientes para fugir da querela que envolve o Egito. Conforme
pode-se conferir nos quadros referendados, a Nubia encontrava-se localiza-
da nos territérios ao sul do Egito os quais eram irrigados pelo Nilo. A regiao
de Kush corresponde, grosso modo, ao vale médio do Nilo. Dessa forma,
deve-se evitar as informagdes historiograficas que tem por ponto comum
considerar a Nubia como um desdobramento do Egito.

Informagdes arqueoldgicas demonstram que o estado kushitco (IV
milénio a.C) era contemporaneo dos faraonatos pré-dinastico. Objetos de
cerdmica, marfim, peles, e cobre, revelam, além de uma aproximagao entre
kushitas e egipcios, uma intensa rota comercial entre os dois estados. O re-
gistro sobre o reino (e 0 nome) de Kush data dos principios do II milénio e
é encontrado em textos egipcios. Nesses textos sio recorrentes as anotagdes
de temor que os egipcios tinham dos kushitas. Esse temor que os egipcios
nutriam pelos ndbios — kushitas nio era de todo sem precedentes, posto
que, além de virias tentativas os niibios conseguiram, posteriormente, efeti-
var uma dinastia nibia no Egito. Essa ficou conhecida como a XXV dinastia
Etiope no Egito. Entretanto, é necessario ressaltar que os nubios (kushitas,
meroitas, etc) foram denominados, por historiadores gregos, de etiopes.
Logo, nao pode e nao deve ser confundido o antigo etndmino “etiope” com
os atuais etiopes (da atual Etiope) posto que os gregos referiam-se aos “nu-
bios” do periodo antigo. A partir da invasdo e ocupagao do Egito pelos hic-
sos, vindos da Asia, foi possivel obter informagdes mais precisas sobre o rei-
no de Kush, da qual Elefantina marcava sua fronteira ao norte, com o Egito.
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3.AFRICA OCIDENTAL

Iniciaremos agora o estudo dos vérios povos que habitaram a regiao
da Africa Ocidental conhecida como Iorubalindia. A escolha pelo estudo
destes povos se deve a sua significativa presenca na didspora africana para as
Américas e por sua influéncia na formagao das religides de matriz africana
e afro-brasileiras.

AFRICA OCIDENTAL

Oceano Atlantico

Mar Mediterraneo

Golfo do Aden

Equador 0°

Oceano Indico

Oceano Atlantico

Os paises que com-
pdem a subdivisdo
da Africa Ocidental,
atualmente sdo:
Mauriténia, Mali,
Niger, Nigéria,
Burkina Fasso,
Senegal, Gimbia,
Guiné, Serra Leoa,
Libéria, Costa do
Marfim, Gana, Togo,
Benin, Camardes,
Guiné Equatorial,
Sao Tomé e Principe,
Gabao.Ao longo da
historia, diversos
povos viveram nesta
regido, dentre eles,
os Haussas, Tapas,
Ibos, ljexas, etc.
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3.1 Populacées do Delta do Niger (Os Yorubas)

Paises Populaciao % Idiomas
Benin 520.000 09% Yoruba (Yariba, Yooba, Ede)
Nigéria 24.494.000 20% Yoruba (Yariba, Yooba, Ede)

Golfo da Guiné (Costa da Mina): nome que designava a época da
escravidao, aregido litoranea que se estende da Libéria, passando pela Costa
do Marfim até o Gabao. O topénimo Costa da Mina se deveu ao Castelo de
El Mina, localizado no atual territério de Gana. Os Yorub4s estao localiza-
dos na por¢ao noroeste do continente africano — abaixo do Saara — ao sul; a
sudoeste e sudeste da confluéncia do Rio Niger com o Benue.

« Os povos yorubanos eram essencialmente agricultores.
Suas institui¢oes familiares baseavam-se em lagos e tradi¢des familiares.

« Suas aldeias, habitadas por vérias linhagens, tinham governantes esco-
lhidos pela idade ou pela proximidade de parentesco com o grande an-
cestral comum.

« Um grupo pequeno dessas aldeias formava uma cidade-estado que era
chefiada por um lider

Esse lider poderia receber titulos de diferentes nomenclaturas, confor-
me sua atribui¢do/func¢do na sociedade, ou ainda conforme a cidade
estado a que estava ligado.

« ODb4, Olu ou Alojd eram os titulos desses governantes.

« Cada governante era, em geral, o homem mais rico de sua comunidade.

Controlava grande parte das institui¢des e, sobretudo, regulava o mer-
cado, que ficava em frente a sua casa, no centro da Aldeia principal.
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Origens dos Yorubas

Segundo as narrativas orais e historiogréficas, a primeira cidade-
-estado yorubana fora Ifé (ou Ilé-Ifé). A Ifé se seguiram outras gran-
des cidades-estado, como Oy¢, Equiti, ljex4, Ijebu, Savé (Sabé) e
Ouidh4 (Idah) Egbd e Ondo.

Os povos Haussds costumam dizer que o povo de Ifé se originou de
alguns descendentes de Canai, da tribo de Nimrod, que teriam sido retira-
dos da Arabia por um principe de nome Ya-ruba, que teria migrado para a
Africa ocidental, deixando para tris seu povo.

Outros povos dizem que Odudua, o pai de todos aqueles que de-
pois se chamaram iorubds, era filho de um rei drabe, e que, por resistir ao
Isla, teria sido expulso pelos fiéis mulgumanos. Segundo essa ultima nar-
rativa, Odudua atravessou o Saara, perseguido pelos inimigos, chegou
ao Niger, com suas divindades e sua gente; e nas florestas da futura terra
dos yorubds, fundara I1é-Ifé. Contudo, essa genealogia parece ter nascido
da confusiao do nome Meca, a cidade santa dos mugulmanos, como o de
Meko, uma cidade iorubana.

Outra narrativa, afirma que os primeiros habitantes de Ilé-Ifé vie-
ram das terras dos Nupes ou das terras dos Haussas. A tradi¢do yorubana
(inclusive na diispora americana) afirma que os yorubanos nasceram em Ifé.
E ndo s6 eles, mas também a Terra e os primeiros seres humanos foram cria-
dos em Ifé — o Umbigo do Mundo.

A criacdio do Mundo - Mito Fundador de llé-Ifé

No inicio dos tempos, as divindades viviam no Orum (Céu), abai-
x0 do qual havia apenas a imensidao das dguas. Olorum, o Deus Supremo,
senhor do Orum deu a Oxal3, o senhor das vestes brancas, uma sacola con-
tendo uma porcio de terra numa casca de caracol (igbi) e uma espécie de
galinha de cinco dedos e ordenou que descesse e criasse a terra.

Uma das regras importantes era que todo o Orixd que se pusesse
atravessar o portal do Orum deveria fazer uma oferenda a Exu, o guardiao
das cancelas e caminhos. Entretanto, como Oxald estava preocupado em re-
alizar urgentemente sua tarefa, nao se preocupou em cumprir a regra e Exu,
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mesmo tendo percebido que Oxald havia esquecido sua sacola com agua,
nao o avisou. No caminho, Oxald sentiu muita sede, mas nao se deteve para
tomar dgua nos riachos e lagos préximos ao Orum. Com a distancia, essas
fontes ficavam cada vez mais escassas e Oxald aumentava sua sede, até um
momento que nio pdde mais resistir e enfiou seu cajado (opaxord) em uma
palmeira, da qual saiu vinho de palma. Oxald bebeu o vinho de palma abun-
dantemente, ficou embriagado e adormeceu.

Entio, sua rival Odudua (outras versdes falam em Odudua — irmao
e rival de Oxald) roubou a sacola e usou o pé para criar o mundo antes de
Oxald acordar. Oxalé foi castigado com a proibi¢io de usar produtos do
dendezeiro e bebidas alcodlicas; mas, como consolagao, recebeu uma argila
para modelar os humanos. Mas, como nao levou a sério a proibicao, conti-
nuou bebendo e, nos dias em que se excedia, fazia as pessoas tortas ou mal
cozidas. E por isso que os deformados e os albinos so filhos de Oxald.

Odudua, ap6s pegar a sacola de Oxald tomou da porgdo de terra que
estava em seu interior e langou sobre a dgua. Depois colocou a galinha de
cinco dedos em cima da terra. A galinha comegou a ciscar a terra, espalhan-
do-a em todas as diregbes, para muito longe, até o fim do mundo.

Depois, Odudua mandou o camaledo verificar se o solo era firme.
Entdo, Odudua pisou no chiao de Idio, local onde fez sua morada e onde
hoje se localiza, em Ifé, seu bosque sagrado.

Quando Oxald despertou da embriaguez e descobriu que o trabalho
jd havia sido concluido, percebeu o quanto o vinho de palmeira era perigoso.
Assim proibiu seus filhos que o bebessem para todo o sempre.

As fontes e o trafico

Ao longo do golfo da Guiné, do Gambia a atual Republica dos Ca-
mardes, se estende uma regiao imida, coberta de florestas — sobre a zona
costeira do Oceano Atlantico — cuja histdria antiga — pela auséncia de docu-
mentos — continua bastante desconhecida.

Os recursos naturais da regido antes do ano de 1.500 eram os 6leos
de palma (Azeite de Dendé), o vinho da palma, o sal, a madeira da qual se
retirava o material das casas e cortigas. A agricultura estava voltada para a

Ver Mapa:
Populagbes do
Delta do Niger
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produgio de inhame, banana, arroz: apds o século XV, com a chegada de
portugueses, passou-se a produzir a mandioca e o milho. A mosca tse-tsé
nao permitia a criagdo de cabrito e carneiros para a produgao de 1a ou qual-
quer bovino de pequeno porte. O ferro era conhecido de longa data.

Os habitantes da regido do atual Benin eram formados por uma po-
pulagdo eminentemente negra. A paisagem dessa regiao era formada por
imensas regides desertas em certas partes da floresta e era frequentada por
mercadores sudaneses que comercializavam a noz de cola e o ouro. Esse me-
tal era encontrado em abundéncia na regido limitrofe da Costa do Ouro e
na Costa do Marfim.

Esses topdnimos foram dados pelos portugueses que batizaram a re-
gido também de “Costa da Malagueta” uma microrregiao da atual Libéria;
“Costa dos Escravos” a Regiao do Dahomey (atual Benin) e “Rio dos Ole-
os” a regido da embocadura do Rio Niger; essa nomenclatura referia-se aos
principais produtos de exportagao e cimbio com europeus, tais como, fuzis,
barris de pdlvora, barras de ferro e de cobre, tecidos e migangas de vidro.

O ouro foi o primeiro atrativos para os europeus. Os portugueses
instituiram na Costa do Ouro o forte de El Mina e exportaram mais de uma
tonelada do produto por ano. Assim, a Costa do Ouro (ou Costa dos Escra-
vos) e a “Rota dos Oleos” eram as principais vias de transito desses tréficos.

Cerca de 50.000 mil escravos dessa regido foram transpostos para
as Américas no Século XVIII, periodo do auge do tréfico de escravos. No
ano de 1815 o tréfico fora — oficialmente — abolido. Entretanto, a caca aos
habitantes da regiao ndo pos fim definitivo ao trafico. Os ingleses, que ti-
nham aprisionado a maior parte desses habitantes, foram os mais enérgi-
cos na repressio ao tréfico. O sucesso dessa repressio deveu-se muito a
fortaleza de sua marinha.
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Castelo de El Mina

Confederacdo yorubana

Localizagao (atual): Sudoeste da Nigéria e certas regides do Togo,
Gana e do Benin - a sudoeste da confluéncia dos rios Niger e Benué.

Localizagio (histérica): vizinhos dos povos Haugis (nordeste),
Baribas [Borgu] (noroeste), dos Ibés (sudeste) e Edos-[Benin] (sudoeste).

Principais cidades (povos) yorubanas:

« Abeokuta, Ado-Ekiti, Akure, Egba, Egbado, Ibadam, Ife, Ilex4 (Ilesa
ou Jjex4), ljebu-Odé, Jjebu-Igb¢, Ilorin, Lagos (atual), Ode itsekim,
Ogbomoso, Ondo, Ota, Osogbo, Owo e Oyé.

« Populagio: 40 milhoes de pessoas (com aproximadamente 250 gru-
pos étnicos, sendo 180 apenas na Nigéria)

O Ensino de Histéria da Africa em Debate

6l



« Religido (atual) - Cristianismo (45%), Islamismo (44%) e religides
tradicionais (Culto aos Orixds) e outros.

Os Yorubas foram caracterizados (antropologicamente) pela unida-
de linguistica em torno do ramo kwa do grupo nigero-congolés. O etn6émi-
no loruba originalmente designava apenas o povo de Oié (Oy0), entretanto,
hoje ele nomeia vérios subgrupos populacionais (acima citado). Assim, na
classificagao etno-linguistica, os Yorubds formam um grupo linguistico que
constituem aproximadamente 30% da populagao total da Nigéria e abarcam
cerca de 40 milhdes de pessoas.

Na didspora africana nas Américas encontra-se reminiscéncias yoru-
banas no Brasil, Cuba, Porto Rico, Trinidad-Tobago e Haiti.

Organizacao sociopolitica-religiosa:

Antes da colonizagao inglesa, os Yorubés constituiam uma federagao
de cidades-estado tendo como centro Il¢-Ifé (Ifé) fundada por um chefe
guerreiro de nome Odudua.

E dificil estabelecer com exatiddo a época dessa migragio, mas a ar-
queologia estima que ela tenha ocorrido entre os anos 500 a.C e 400 de
nossa era. E provavel que esse deslocamento tenha ocorrido paulatinamente
durante vérias geragoes.

Por volta do ano 900 d.C, a cidade-Estado de Ile-Ifé (Ifé) se autopro-
clamou como uma poténcia dominante de varias cidades que circundavam
I1é-Ifé. Ressalta-se que essas cidades eram portadoras de uma destacada
complexidade politico-cultural.

Assim, a cidade de Ifé se converteu no centro cultural e religioso de
vérias populagdes que a cercavam, as quais passaram a reconhecer a cidade
de Ifé como primaz na emanagao de poderio.

Ifé estendeu sua influéncia e poderio para povos importantes que fi-
cavam bem ao sul da Nigéria tais como os Igbds e Edos. E cada nova cidade-
-estado que passava a integrar a federagdo iorubana recebia como chefe um
ODb4, cujo cargo representa uma forma de monarquia hereditéria.
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Para se tornar um ODb4 era necessdrio que o postulante passasse
por um processo inicidtico que o tornava um descendente espiritual de
Odudua. Alids, todos os demais dignitarios deveriam passar por rituais de
iniciagdo, posto que as institui¢des politicas da tradi¢do iorubana sio in-
timamente ligadas as institui¢des religiosas tradicionais de seu povo. Am-
bas sobreviveram sob o governo colonial inglés na Nigéria e continuam a
funcionar até nossos dias.

Seguindo o mito de criagdo, os descendentes de Odudua foram,
entdo, os fundadores dos primeiros reinos iorubas. Entre esses reinos,
que deram origem a outros tantos, estio Owd, Queto, Benin, Savé, Pop¢,
0i6, Jjebu-Odé, Ilexd, Ondo, Aqué, e Ado-Equiti. E por isso que nos ri-
tuais de entronizacio de novos Obds, todas essas cidades-estados re-
afirmavam suas ligagoes com Ifé. Paramentos e insignias deveriam ser
enviados ao Oni de Ifé (Rei de Ifé) para serem consagrados com o Axé,
a forca vital divina, de Odudua.

Ao ascender ao poder, 0 novo soberano da cidade (Ob4) enviava um
mensageiro ao Oni para comunicar-lhe a morte do antecessor e pedir-lhe
que o confirme como Obé. O Oni, escolhido por um conselho de chefes li-
derados pelo Oug, governante dos ijexas, representava tanto a confederagao
das cidades, quanto as comunidades e, sobretudo, as divindades. Quando o
Oni morria juntava-se aos Orixds. Assim, o Oni nao era um simples sacer-
dote ou ritualista, mas o simbolo da unidade e a cabeca que conduz o corpo
politico de seu povo.

Muitas das cidades-estados eram controladas pelos Obds, além de
ministros nomeados por nobres, lideres e comerciantes. Outras cidades ti-
nham monarcas poderosos e semiautocraticos, os quais tinham um controle
quase total. Em outras, os Obds eram apenas figuras importantes e deviam,
em ambos os casos, seu poder ao Oni de Ifé.

O Oni de Ifé detinha os poderes religiosos que confirmavam e sacra-
mentavam a entronizac¢io de cada um dos Obds, os quais, periodicamente,
iram até sua presenga para as obrigacdes rituais que confirmavam seus lagos
com os Eborés (Sociedade Egugun), ancestrais primevos, violentos e peri-
gosos. Até mesmo o Alafin de Oid, quando assumia o poder, enviava a espa-
da-simbolo de sua realeza (o agad4) a Ifé, para l4 receber o Axé de Odudua.
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Logo, o poder do Oni é a emanagao do poder espiritual dos eboris,
maior e mais forte do que qualquer tipo de poder fisico. Assim, um Oni,
depois de consagrado, passa a ocupar a posigao de senhor do Axé (alax¢),
imediatamente abaixo dos eborés: e quando morria, o Oni passava a inte-
grar o pantedo dos eboris.

4. AFRICA CENTRAL
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Nesta subdivisio do continente encontramos os seguintes paises:
Chade, Republica Centro-Africana, Reputblica Democritica do Congo,
Congo. Dentre os varios povos que habitaram esta regiao, destacaremos os
povos de lingua banto por se tratar de dois ter¢os da populagao atual, e por
sua relagio com o Brasil na didspora Africa-América.

Os Povos Bantos

O termo Banto se refere a um tronco linguistico no qual se encai-
xam entre 300 e 600" linguas e povos diferentes, que ocupam uma superfi-
cie de aproximadamente nove milhoes de quildmetros quadrados, que vai
desde uma linha imagindria que divide o continente africano ao meio, da
Reptiblica dos Camardes, no Atlantico, a Tanzania, no Oceano Indico™. E
comum utilizar-se o termo banto hoje também para designar os povos que
utilizam as linguas pertencentes ao tronco banto, que somam mais de 200
milhoes de pessoas. Segundo a tese de alguns linguistas, as linguas bantas
seriam derivadas de uma tnica lingua comum, denominada por eles de pro-
tobanto. De acordo com os estudos destes linguistas, é possivel reconstruir
um pouco do modo de vida dos primeiros povos bantos através do estudo
de sua lingua. Sabemos, por exemplo, que eram produtores de alimentos,
pois possuiam palavras para designar o dendezeiro, legume, figueira, azei-
te, cogumelo, bode, cachorro, e até boi. O vocabuldrio de caga era pouco
e predominavam as palavras referentes a pesca, como anzol, canoa, remo.
Tudo isto nos faz crer que tivessem um habitat que transitasse entre a
savana, o cerrado e a floresta.

Este tipo de territdrio pode ser encontrado ao norte e ao sul da gran-
de selva do Zaire. Pelos estudos linguisticos e arqueoldgicos, estamos diante,
portanto, de pescadores, que praticavam a agricultura nas bordas da mata,
coziam a cerdmica, teciam panos de réfia e outras fibras vegetais, faziam ces-
tos, estavam organizados em extensas familias e conheciam certas formas de
controle social difusas, baseadas no prestigio dos mais velhos. Suas crengas
religiosas nao apresentavam grande distdncia das que ainda hoje professam
muitos de seus descendentes: acreditavam que tudo participa da harmonia
c6smica, que cada coisa possui forga espiritual e que hd permanente troca
de poder e apoio entre os vivos e os mortos da mesma linha de sangue.

A medida que aumentava o nimero populacional, os protobantos
foram avangando para o leste e para o oeste, sempre seguindo os principais
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leitos de rios da regido, como o Sanga e o Ubanqui até o leito do rio Zaire,
e entdo subindo por seus afluentes: o Cuango, o Quilu, o Cassai e o Lulua.
Conforme iam migrando, a lingua ia se segmentando. Os grupos que se ex-
pandiram para o leste deram origem as linguas bantas orientais, e os que se
deslocaram para o sul, ao ramo ocidental do banto.

Por volta do século II, os bantos atingiram as regioes das serranias e
montanhas do Quénia e do Rift Valley, como demonstram os exemplares
das cerdmicas ali descobertas. Nos séculos III e IV, eles expandiram-se até
o norte da Africa do Sul, descendo 4 costa de Mogambique, onde tiveram
contato com a bananeira, o coqueiro e a vdrias espécies de inhames de ori-
gem sul-asidtica, trazidas a regido de Madagascar pelos primeiros indoné-
sios que ali chegaram através do Indico.

Mais tarde eles levariam estes produtos até o interior da Africa, do
Zambeze até Senegal, fazendo com que a banana e o coqueiro passassem a
fazer parte da paisagem africana, especialmente nos litorais atlantico e indi-
co. Em algum momento de sua histdria, os bantos que viviam nas florestas
do Zaire teriam conhecido o ferro. Segundo a arqueologia, foram encon-
trados vestigios do uso desta tecnologia em diferentes datas entre os varios
povos bantos habitantes da Africa Central, como, por exemplo, o século IV
a.C. nos Camardes, Congo, Chaba e no centro da Zambia, entre VI eI a.C,,
no Gabao, e no século III a.C., na regiao de Kinshasa.

Apos dominarem outras técnicas de obtengao de alimento, como o
cultivo do sorgo e do milhete, e a criagdo das cabras, carneiros e bois, os
bantos puderam entio se afastar da vida préxima aos rios, corregos e lagos, e
ocuparam as savanas e os planaltos da Zambia, do Zimbdbue, Maléui, Zaire,
Mogambique, Angola e leste da Africa do Sul. A maioria passou entio a de-
pender mais da caga e do gado do que da pesca, além da semeadura.

Como mostra o relato de Alberto da Costa e Silva, assim se
dava a chegada de um grupo banto a uma nova regiao: Eis
que chega um grupo banto. Algumas familias. Ou toda uma
linhagem. Limpa o terreno. Corta drvores para fazer as casas.
Arma-lhes as paredes como uma gaiola de varas e preenche
os vazios com barro socado. Compoem-lhes o teto de sapé.
E nessa nova aldeota, instalam-se. Abre, ali perto, por derru-
ba e queimada, as suas rogas. Faz os cercados para os animais
domésticos: ovelhas, cabras, algumas vezes a vaca. Vai pes-
car no rio, no riacho, no lago, na lagoa. Com anzdis e arpoes
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de ferro. Com armadilhas, redes e pugds. Volta muitas vezes
da caga com grandes animais — antilopes, bufalos, porcos
selvagens — que matam, gragas a langa e a flecha de ponta de
ferro, com menor dificuldade do que os vizinhos ndmades,
que mal pressentem. (...)

Quando o solo comega a mostrar-se menos fértil ou a caga
se torna mais dificil nas redondezas, o grupo segue adiante.
E, quando o numero dos que formam aumenta demasiada-
mente ou dentro dele surge a cizinia, seguem adiante, divi-
didos. Ao mudar de paisagem e ao entrar em contato com
culturas diferentes (...), alteram a alimentacio, modificam
hébitos, enriquecem o vocabuldrio e a sintaxe, trocam a for-
ma de alguns de seus objetos e assimilam novos simbolos de
fé e poder. (SILVA, 1996, p. 210-211).

Englobando uma infinidade de comunidades e povos de pouca ou
nenhuma semelhanga fisica, os bantos, uma classifica¢io mais linguistica
do que étnica, ocupam atualmente cerca de dois ter¢os do territério afri-
cano. Estes grupos podem ser classificados de acordo com as influéncias
que sofrem a partir do contato com outros povos, com os quais, durante
sua expansio, dividem territérios, meticando-se ou repelindo-se. Algumas
caracteristicas se mantém constantes, como a divisio sexual do trabalho, ca-
bendo as mulheres a agricultura e aos homens o pastoreio, e a organizagio
familiar matrilinear, nos quais a mae e irmas do governante, chefe eletivo ou
rei divinizado, exercem importante papel politico.

Hoje podemos dividir os grupos bantos em seis grandes grupos, de
acordo com suas caracteristicas culturais e regido geografica. Sio eles:

« Osbantos da floresta tropical, como os mpongué e os bakot (no Ga-
bao), os kuelé, os biré e os bateké (no Congo), que vivem em tribos
de reduzidas dimensoes;

« Os bantos da savana atlantica, com destaque para os bacongos, do
reino Manicongo (séc. XI1I), os bavili, os umbundo, ovibundos e os
hereros;

« Os bantos do planalto central, com destaque para os shona, povo
pertencente ao grande reino do Monomotapa;

« Os bantos meridionais, com pastores organizados em aldeias dispos-
tas em torno de um curral comunitdrio, com destaque para os nguni
e os sotho, que habitam regides proximas a atual Africa do Sul;
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« E os bantos orientais, incluindo os povos da federacio Malawi, do
atual Quénia e na regido dos Grandes Lagos (Burundi e Ruanda).

Muito ainda deve ser descoberto em relagio ao modo de vida dos
primeiros povos bantos. Mas o que sabemos é que gragas a sua expansao
pelo territério africano, conhecimentos, objetos e técnicas puderam ser le-
vados a vérios povos diferentes do continente, como o uso do ferro, e téc-
nicas de cultivo. Assim, expandindo-se, misturando-se, podem ampliar os
seus conhecimentos nos contatos com outros povos, demonstrando como
a cultura africana é rica e diversificada, mas sempre aberta ao contato com
outros povos.

Africa Austral ou Meridional
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Os paises que fazem parte da Africa Austral sio: Angola, Zambia,
Mogambique, Namibia, Botsuana, Zimbébue, Suazilindia, Lesoto, Africa
do Sul, Madagascar e as Ilhas Comores e Mauricio.

O Grande Zimbabue e o Reino do Monomotapa

Atualmente os pafses pertencentes a Africa Austral, numa pers-
pectiva geogréfica, sio: Angola, Zambia, Mogambique, Zimbabue, Nami-
bia, Botsuana, Suazilindia, Lesoto, Africa do Sul, Madagascar, contando
ainda com as diversas ilhas que pontuam a drea de encontro dos oceanos
Atlantico e Indico.

Por volta da metade do primeiro milénio, os povos bantos, prove-
nientes da fusdo entre a vaga oriental e a dispersao secunddria a partir da
Africa Central, assentaram-se na regido dos rios Zambeze e Limpopo. Eram
povos oriundos da regido do lago Tanganica, que haviam chegado a regido
por volta do ano de 850, descobrindo ouro, cobre, ferro e outros metais. Ao
chegarem a regido, a classe dominante erguera um santudrio e outras edifi-
cagoes as quais deram o nome de Dzimbahué. Traziam consigo a pratica da
agricultura, além de gado (bufalos, caprinos, zebras) e do conhecimento da
metalurgia. Estas sociedades viveram em economias de subsisténcia assim
mesmo devendo praticar um comércio local, sendo que este é atestado pela
ceramica refinada, testemunha de uma especializagao do trabalho.

Segundo M’Bokolo,

Por volta do ano 1000, registrou-se uma renovagao impor-
tante, identificada por uns com a chegada de um grupo novo
da populagio, os Leopard’s Kopje(...), por outros a uma
aceleracio do modo de mudanca nas sociedades locais.
(...) Numa segunda fase, datada dos séculos XIII - XIV, a
cultura material dos Leopard’s Kopje voltou a enriquecer-
-se com o trabalho do algodao, o tratamento do ouro e do
marfim, e as primeiras construgoes de paredes de pedra.
(M’Bokolo, 2003 p.170)

\

No que concerne a “origem” do reino, os estudiosos nao estao em
consenso. Alguns atribuem um valor capital ao poder de agregagao inerente
a adora¢do de Mudri, outros consideram que novos valores politicos foram
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acrescidos com a chegada de contingentes étnicos que nao xonas. Alguns,
ao contrério, creem que dindmicas préprias, locais, tiveram como resultado
a criagao de sistemas politicos inéditos. Existem também aqueles que, ainda
de acordo com M’Bokolo,

Péem em evidéncia o papel decisivo, aqui como em outras
partes da Africa, do “comércio a longa distancia” com par-
ceiros estrangeiros. E certo que o comércio entre os arabes
estabelecidos na costa do Oceano Indico, em particular
em Quiloa (Kilwa) e em menor volume, em Sofala, e as
populagdes Xonas tinham alcan¢ado um notével nivel de
desenvolvimento de que as fontes portuguesas nos finais
do século XV e comegos do século XVI dio bem conta.
(M’BOKOLO, 2003, p.172)

Assim, em meados do século XIV, o Grande Zimbdbue devia ter
uma populac¢ao acima dos 10.000 habitantes. A sociedade devia, a partir de
hipé6teses sustentadas pelo material arqueoldgico, ser extremamente hie-
rarquizada: acima de todos, o rei e sua parentela; logo abaixo, os dignita-
rios e os oficiais do Estado, seguidos pelos numerosos artesdos — ferreiros,
trabalhadores do artesanato téxtil, pedreiros, oleiros —. Testemunho deste
poder nas maos do rei sio as enormes construgdes de pedra que deram
espaco para o desenvolvimento de diversas lendas acerca da populagio
do Grande Zimbébue.

Apesar de toda a hierarquia, e dividindo a aten¢dao com o poderio
real, uma instituigao especifica era considerada como primordial: a familia.
E 0 que atestam os achados materiais que indicam uma forte centralidade
da atengao cotidiana para o meio familiar em detrimento ao espago coletivo.
Como deste modo os individuos tinham sua atengdo voltada para a subsis-
téncia de sua familia, ao que tudo indica o rei acabava por ser o Unico que
poderia lucrar com o comércio em larga escala, pois s6 ele possuia os meios
para mobilizé-lo.

O territério possuia jazidas de ouro, o que atraiu a atengdo de co-
merciantes estrangeiros, que trocavam por pérolas, tecidos, cerimicas e
micangas. Como foi discutido acima, nao se esti em consenso sobre qual
foi o papel que estes estrangeiros representaram na emergéncia do Estado.
Todavia, seja marginal ou essencial, estes sem duvida participaram efetiva-
mente na sua constituigao.
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Monomotapa (que significa “senhor de tudo” ou “senhor dos vassalos
L » . .
submetidos pela guerra”) era 0 nome que recebia o rei dos povos Xonas (tron-
co banto), que habitavam na regido entre os atuais Zimbébue e Mogambique.

M’Bokolo chama a atengao para alguns aspectos surpreendentes des-
te reino africano:

O rej, liberto das contri¢des da humanidade pelas suas pré-
prias fung¢des e por atos desumanos acompanhando a sua
entronizagio, era encarado como representante até na sua
virilidade e na sua constituicio fisica da prosperidade do
reino e do bem estar da sociedade no seu todo. Alguns che-
fes deviam até ter relagdes sexuais com um crocodilo vivo
ou uma serpente. “Antigamente, costumavam os reis desta
terra beber peconha, com que se matavam, quando lhes
sucedia algum desastre ou defeito natural em sua pessoa,
como era serem impotentes ou doentes de alguma enfermi-
dade contagiosa, ou quando lhes caiam os dentes dianteiros,
com que ficassem feios, ou qualquer outra enfermidade ou
aleijao. E para ndo terem estas faltas se matavam, dizendo
que o rei nao havia de ter defeito algum e, quando o tivesse,
era mais honra sua que morresse logo e fosse a outra vida
melhorar-se do que lhe faltava, pois 14 tudo era perfeito”
(M’BOKOLO, 2003, p. 178)

Os Xonas eram guerreiros belicosos e grandes comerciantes. Seus
chefes usavam capas de peles de animais selvagens, cujas caudas arrastavam
pelo chao, como sinal de dignidade e autoridade.

Suas espadas, levadas do lado esquerdo da cintura, eram ornamenta-
das com muito ouro. Armavam-se também de flechas e langas pontiagudas.

Tradicoes Religiosas

Para os Xonas, o mundo e todas as coisas sdo criagdes de um Ente
Supremo, chamado Muéri, também chamado de Mulungu, Ruwa ou Unku-
lunkulu. Ele personifica as for¢as da natureza e da sociedade. Porém ¢é ina-
cessivel aos homens, nio se envolvendo com problemas cotidianos da vida
humana, se limitando a influenciar e controlar calamidades naturais.
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O Monomotapa governava em nome de Mudri, acumulando pode-
res politicos e religiosos. Mas os grandes depositdrios e conhecedores das
coisas que dizem respeito ao cotidiano da vida e & natureza sdo os Nganga.
Eles devem ser consultados nas doengas e estados anormais, e utilizam dos
muxongas (medicamentos e ervas), para determinar a causa do maleficio e
assim obter a cura.

Os Mizimus, espiritos dos ancestrais, também desempenham um pa-
pel fundamental na religiosidade destes povos. Eles sao espiritos familiares,
que interferem apenas na vida de seus descendentes.

Cada linhagem tem os seus Mizimus, aos quais devem ser feitas
oferendas peridédicas de pombe (cerveja), tabaco, mingau etc. Um Mi-
zimu insatisfeito ou esquecido pode causar doengas e outros distirbios
em seus descendentes.

4. | A presenca mulgumana europeia no continente:
Aspectos Gerais

Em termos gerais, é importante que fique registrado alguns termos e
conceitos quando se referem aos povos e culturas do denominado “oriente
proximo”. Muito comum ¢ a confusao ou redugio entre denominagdes dife-
renciadas, como, por exemplo, de drabes para mulgumanos e/ou islamicos.
Nem todos os drabes sio mul¢umanos/islamicos e nem todos os mul¢uma-
nos/islamicos sao drabes.

O termo drabe refere-se a uma divisao politico-geografica de paises
e povos que vivem ou viveram, sobretudo, na peninsula ardbica, a qual estd
ligada ao continente africano pelo istmo de Suez. O termo mul¢umano pro-
vém da lingua drabe muslim, que significa resignado, submetido a Deus. O
termo muslin teve ou sofreu uma influéncia da lingua dos persas (atual Ira)
e, a partir de uma corruptela, houve um derivativo do termo muslin para
musliman e, consequentemente, para islam. Nem sempre os drabes foram
mul¢umanos e nem todos os drabes foram islamizados. O processo de isla-
mizagao de vérios povos drabes ocorreu com a entrada do profeta Maomé
na histdria, no século XVII da era crista.
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E importante que fiquemos atentos a essas denominagoes e da-
tas, pois, conforme pode-se observar, o continente africano estd liga-
do & peninsula arébica por uma pequena faixa de terra, denominada
Canal (ou istmo) de Suez.

Essa proximidade geografica fez com que tanto arabes nao islamiza-
dos (antes de Maomé) quanto 4rabes islamizados marcassem sua presenca
na Africa. Alids, nao poderia ser diferente, posto que esse continente tem
mais de mais de 5.000 anos de histdria!

Dai, hoje encontrarmos no continente africano muitos érabes e tam-
bém compreendermos que, apds sucessivas invasdes e relagdes comerciais
da Africa com Arébia e com drabes mulgumanos, muitos africanos tenham
se islamizado. O processo de islamizagdo do continente africano ocorreu
em levas sucessivas a partir do ano de 632 d.C, a partir do Egito em diregao
a0 paises que compdem o Magreb, reinos e paises da Africa Ocidental, em
especial os reinos de Mali, Songhai e norte da Nigéria.

O IMPERIO MUCULMANO

Pérsia
Franca

Espanha g Mesopotamia

" i
{ Siria

7Pen|'nsula
Arabica
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EXPANSAO ARABE PELO NORTE DA AFRICA
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5.SUGESTOES DE ATIVIDADES/AVALIACAO E
RECURSOS DIDATICOS

E importante ressaltar que as atividades aqui propostas apenas ob-
terao o sucesso desejado mediante o planejamento sistematizado das a¢des
a serem empreendidas, tragando as metas e o roteiro a ser seguido pelos
professores e pelos alunos envolvidos.

Para um bom rendimento dos conteudos que se referem a uma carto-
grafia historica do continente africano, registramos a importancia de se co-
nhecer o contexto espacial e geogréfico da Africa. Para tanto, deve-se utilizar
amplamente o recurso do “Mapa mudo” e, a partir dele, iniciar o processo  “Mapa Mudo”
de identificagao de todos os paises pelas cinco regides aqui tratadas. Feito Ver material em
isso, tentar perceber, a mudanga de top6nimos e etndminos ocorridas em "*°

cada fase histdrica do continente.

O Ensino de Histéria da Africa em Debate 75



Todos os mapas utilizados nesse médulo sio de dominio publi-
co e podem ser acessados a partir do site www.cieaa.ueg.br - ou no link
Cartografia do Projeto Aba.

Outras sugestdes de atividades:

A Memoria é um conceito fundamental para os povos africanos.
Por isto mesmo, se torna importante trabalhar este conceito com nossos
alunos. Para isso, propomos algumas atividades pedagégicas:

Discutir com os alunos o que é memoria;

« Pedir que escrevam ou desenhem suas historias de vida;
« Compartilhar os escritos/desenhos;

Pedir que tragam uma lembranga boa que querem lembrar/uma lem-
branga ruim que querem esquecer;

Compartilhar as lembrangas;

« Avaliar as atividades.

« Trazer para a escola um objeto de casa, seja ele qual for, que, dire-
ta ou indiretamente, traz & sua memoria a presenca afro-brasileira.
As carteiras devem ser arrumadas em circulo. Os objetos sdo coloca-
dosno chio dasala, de preferéncia forrado com uma esteira ou tapete.
Se possivel, colocar um fundo musical com musicas afro-brasilei-
ras. Todos se sentam em circulo e, um a um, colocam os objetos no
centro da roda, explicando do que se tratam e porque o trouxeram.
Depois de todos terem exposto, pedir que os alunos desenhem seus
objetos, e que escreva ao lado porque o trouxe e qual a histéria do
objeto. Expor os desenhos todos num mural.

As criangas podem criar um livro em conjunto sobre liberdade/
racismo, Africa/afro-brasileiros, um tema relacionado ao projeto.
Elas mesmas, o professor ou professora escrevem frases ou fazem
desenhos sobre o que é liberdade. No final, fazem uma encaderna-
¢do improvisada com uma fita, como se fosse uma costura, e expdem
o material.

« Pesquisar em casa, com familiares, musicas que lembrem ou se
reportem a populagao negra/afro-brasileira. Levar para as escolas e
fazer uma apresentagao aos colegas.

« Seria interessante fazer um mapa da Africa com recortes de revista e

texturas que as criangas acharem que estao relacionadas com a Afri-
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ca. Exemplo: animais, pessoas, cores, areia, e tudo que elas acharem
que lembra a Africa. O mapa vai ser um mosaico.

o Construir um acervo de mitos e lendas africanas e afro-brasileiras.
Ilustra-los e formar fichas de leituras com eles. Pode-se fazer um con-
curso entre as lendas e mitos e suas ilustracoes.

o Pedir aos alunos que pesquisem as bandeiras de alguns paises
da Africa. A partir das bandeiras, fazer fichas e cartazes sobre as
capitais, os idiomas, os recursos naturais. Fazer uma espécie de via-
gem virtual a esses paises. Preparar a exposigao para a escola relatan-
do esta “viagem”.

« Apbs mostrar aos alunos um mapa completo da Africa, distribuir os
mapas “mudos” do continente africano e pedir que os alunos pintem
e escrevam os nomes dos paises africanos.

« Fazer o mapa da Africa emborrachado e transforma-lo num quebra-
-cabeca. Distribuir as partes/pecas do mapa entre os alunos e pe-
dir que o montem. Pode-se fazer uma competicao para ver quem
consegue montar primeiro.

Discussao de textos

A histéria dos povos africanos era transmitida oralmente. Por isto
mesmo ¢é importante trabalhar com os alunos o conceito de oralidade. Su-
gerimos a leitura do seguinte texto com os alunos:

Ap06s aleitura do texto sobre a tradigao oral africana, sugerimos soli-
citar a seguinte atividade aos alunos:

Peca a0 membro mais antigo de sua familia que Ihe conte uma histo-
ria referente a constitui¢ao de sua familia. De onde vieram seus avds, bisavos,
trisavds, quem eram, como eram, o que faziam. Nio a escreva, guarde-a na
memoria e reconte-a, depois, a seus colegas. Descubra que tipo de memdria
foi preservada de seus antepassados. O que de seus antepassados foi trans-
mitido para seus pais até chegar a vocé (histérias, musicas, receitas, etc.).
Formem grupos e troquem seus relatos. Descubra se hd algum colega com
uma histdria parecida com a sua ou se os parentes vieram do mesmo lugar.
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As Fogueiras da Memoria. A Tradigao Viva

Amadou Hampaté Ba

“A historia dos povos africanos era transmitida oralmente. Era pacientemen-
te passada de boca a ouvido, de mestre a discipulo ao longo do tempo. De
modo geral, a importancia maior da fala sobre a escrita esta presente ainda

hoje na cultura de muitos povos, nos varios cantos do planeta.

A oralidade dessas sociedades desenvolve a memoéria e fortalece a ligagao
entre o homem e a palavra. A palavra é considerada divina. E a tradigao oral
africana nao se limita as narrativas lendarias. Ela esta ligada ao comporta-
mento cotidiano das pessoas e da comunidade. Ela é ao mesmo tempo reli-
gido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a arte, historia, divertimento e
recreagdo. Por exemplo, ao fazer uma caminhada pela mata e encontrar um
formigueiro, um velho mestre tera oportunidade de ensinar os mais jovens
de diversas maneiras. Pode falar do proprio animal e da classe de seres a
que pertence, ou pode demonstrar como a vida em comunidade depende
da solidariedade. Assim, qualquer acontecimento pode ser aproveitado para

desenvolver varios tipos de conhecimento.

Geralmente é o grupo dirigente que controla a posse das tradigoes, e sua
transmissao é realizada por especialistas. Sdo individuos com maior habilida-

de, encarregados da memorizagao e transmissao das tradigoes.

Os contadores de historia geralmente sao chamados de griots. Este foi o
nome dado pelos franceses aos diélis. Os diélis sdo poetas e musicos, co-
nhecem muitas linguas e viajam pelas aldeias. Diéli é uma palavra da lingua
bambara, falada pelo povo africano que habita principalmente nas regides do
Mali, Senegal e Guiné-Bissau, e quer dizer “sangue”; e a circulagao do sangue

¢ a propria vida. Como a palavra que circula.”
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Recursos Didaticos:
a) Videos / Filmes:

Hotel Ruanda. 2004. 121 min. Terry George.
Temas: Conflitos/Guerras na Africa.

Kiriku e a Feiticeira. 1998. 71 min. Michel Ocelot.

Temas: A visao de uma aldeia africana, o heréi negro, o preconceito a
partir de caracteristicas fisicas. A tolerancia religiosa.

O Jardineiro Fiel. 200S. 129 min. Fernando Meirelles.

Temas: Epidemias, exploragio do continente africano.

b) Sites:

www.portalafro.com.br
www.geledes.org.br
www.historianet.com.br
www.mulheresnegras.org
www.mundonegro.com.br
www.cieaa.ueg.br
www.acordacultura.org.br
www.candidomendes.br/ceaa
www.casadasafricas.org.br
www.educafro.org.br
www.planalto.gov.br/seppir/
www.palmeres.gov.br
www.falapreta.org.br/main.htm
www.casadeculturadamulhernegra.org.br
http://africaeafricanidades.wordpress.com/
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Lista de Referéncias
' As Diretrizes estao disponibilizadas no site www.dominiopublico.gov.br

i Conforme alerta o historiador Elikia M’Bokolo, ndo ha um consenso entre
paleontélogos de que fora unicamente no continente africano teria surgido a
“ordem dos primatas”. Conforme ressalta o autor “os restos paleontolégicos
das primeiras fases do ‘reino’ animal e da ‘ordem’ dos primatas aos quais
pertence o género humano, encontram-se em vérios continentes (em Africa,
mas também nas Américas, na Europa e na Asia). [..] Mas sé em Africa se
encontram os vestigios de todas as fases da hominizagao e podemos por con-
sequéncia, reconstituirmos todas as fases muito longas da evolugao”. O autor
termina por concluir que “quase todos os paleontélogos concordam quanto
a esse ponto:“A Africa — mais precisamente a Africa Oriental e Africa Meri-
dional — representa, nesse momento, a Unica regiao do mundo a ter oferecido
a paleontologia hominideos incontestes de 2, 3, 4, 5, 6 talvez 10 milhdes de
anos” (M'BOKOLO, p. 20 e 21, grifos nossos).

iiTrajeto das migragdes humanas: nesse planisfério, o continente africano apa-
rece como ponto inicial das migragdes humanas, na parte superior a esquer-
da. A América do Sul na extrema direita. Os nimeros representam milhares
de anos antes do presente e seus periodos sio dados na tabela ao lado do
mapa.A linha azul representa a tundra (coberta por gelo) durante a ultima era
glacial. As letras representam grupos que apresentam o DNA mitocondrial
(gens), ou seja, caracteristicas herdadas da mae, pois raramente a heranga
mitocondrial pode ser herdada do pai. Os marcadores do DNA mitocondrial
sao muito eficazes para se definir populagdes genéticas comuns, o que pode

ser observado pela seguinte organizagao sequencial:

Africa: L, LI, L2, L3

Médio Oriente: ), N

Sul da Europa:J, K

Europa Geral: H,V

Norte da Europa:T, U, X

Asia:A,B,Fe M (onde M é composto também por C, D, E e G)
Nativos Americanos:A, B, C, D e, as vezes, X
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Para saber mais sobre esse tema, ver: http://www.mitomap.org/worldmigra-
tions.pdf e também M’Bokolo, Elikia - Africa Negra, Historia e Civilizages,
Vulgata, Lisboa, 2003.

v O Projeto Genogrifico utilizou amostras de DNA de centenas de milhares
de pessoas em todo o mundo para mapear o povoamento da Terra. A lide-
ranga desse projeto € do PhD Spencer Wells, da National Geographic em
colaboragao com cientistas internacionais e pesquisadores da IBM, que irao
organizar o Banco de Dados que abrigara os resultados coletados. O projeto
envolveu dez centros de pesquisas em todo o mundo, sendo um deles no Bra-
sil, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) no Instituto de Ciéncias

Biologicas. Para saber mais: www.natgheo.com.br

VYHEGEL, G.W.E Lecciones sobre la Filosofia de la Historia Universal. Buenos
Aires: Revista de Occidente, 1946.t.1. 181 p.Essa obra de Hegel foi publicada
postumamente.

Vi idem

vi BURKE apud HERNANDEZ, Leila Leite, 2005, |9 p.

vil Dependendo dos critérios de classificagao adotados. SILVA, 1996, 193 p.
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A LEI 10.639 E A DIVERSIDADE NA
ESCOLA BRASILEIRA

Edmilson Siqueira de S&'

Introducao

A Lei n°. 10.639/03 “Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, obriga a in-
cluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a temdtica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira” e dd outras providéncias”

Uma anélise mais aprofundada feita pelo Conselho Nacional de Edu-
ca¢dao/Conselho Pleno, consubstanciada no Parecer CNE/CP 03/2004,
informou a Resolugdo N°. 1, de 17 de junho de 2004, do CNE,0020que
“Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana”. Porém, o que nos incomoda é sabermos do desconhecimento dos
professores em relagao aos conteudos exigidos pela lei.

Dessa forma, propomos para este médulo o pensar a Histéria e a Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana, j& que, pensar essa temédtica é pensar o pais
em que vivemos com sua formagao histdrica e sua marca africana deixada
em todas as instancias da vida nacional. Conhecer nossas origens e nossas
raizes é buscar sedimentar nossa identidade ainda inconclusa.

Estudar e refletir sobre a Africa de ontem e de hoje, a histéria do
Brasil contada na perspectiva do negro, com exemplos na politica, na eco-
nomia, na sociedade em geral é um dos objetivos que precisamos alcangar.
Queremos aqui reafirmar a constante presenca da marca africana dos nossos
ancestrais na literatura, na musica, na criatividade, na forma de viver e de
pensar, de dancar, de falar, de rezar e festejar.

IMestre em Historia
Cultural pela UnB,
professor no curso
de Historia da Uni-
versidade Estadual

de Goias.
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Queremos apresentar aos professores mecanismos indispensaveis
para o conhecimento de um Brasil fortemente marcado pela cultura africana
na perspectiva de mudanga da mentalidade preconceituosa.

Estudar e aplicar a legislagio tem a finalidade de fazer cumprir e ga-
rantir a plena eficicia do Art. 5° da Carta Magna “Todos sdo iguais perante a
lei”, na certeza de que nao ha desiguais, mas diferentes. O respeito a diferen-
¢a deve ser um dos sustenticulos de uma sociedade democratica, sonho de
um pais justo, e de uma sociedade marcada pela cidadania e pela inclusao.

E ¢ a escola uma das institui¢des responsaveis pela instauracao desse
processo. Ela forma geragdes e podera contribuir para a mudanga do quadro
de injustigas vigente. E ainda de sua competéncia respeitar matrizes cultu-
rais e construir identidades, visando a dignidade do individuo, respeitando
as especificidades da heranca cultural inclusa na infinita diversidade que
constitui a riqueza humana.

O professor consciente de seu papel tem responsabilidade no processo
de transformacio de seus alunos, fazendo-os seres pensantes e capazes de res-
ponder por suas atitudes, levando-os a contribuir para que ocorram mudangas
necessérias. Segundo o professor Paulo Freire é preciso descolonizar as mentes,
afim de que o0 nosso jeito de ser e a nossa cultura possam ser valorizados.

Com essas consideragdes apresentamos este modulo na certeza de
contribuir para a capacitagao de alunos e professores conhecedores de sua
histéria e de seu papel na sociedade, para que mesticos, brancos, indigenas e
negros formem uma sociedade de homens livres e com uma visao de mun-
do aberta ao novo, numa tendéncia a superar as violéncias implantadas em
nossa sociedade.

2.ASPECTOS HISTORICOS

Quando ocorreu a aboli¢ao dos escravos no Brasil, os libertos e seus
descendentes precisaram, e precisam até hoje, continuar lutando por outra
liberdade: livrar-se da discriminacio racial e das consequéncias desta, den-
tre as quais podemos citar a exclusio social e a miséria.

O preconceito racial, que estava velado na escraviddo, emerge ap6s
a aboligao, transpondo-se ao primeiro plano de opressao contra os negros.
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Ele passa, entdo, a ser um dos determinantes do destino social, econ6mi-
co, politico e cultural dos afro-brasileiros (HASENBALG, 1979; SANTOS,
1997; apud SANTOS, 2005, p.21).

Em 1975, quando tinha 14 anos e estava no patio da es-
cola. Qual ndo foi minha surpresa quando ouvi daquela
menina doce e educada declarar seu amor por mim. Sur-
preso e com vergonha de ser visto em publico naquela
situagdo, recusei seu pedido. Ao ouvir a recusa ela fixou
seus olhos grandes e belos em mim e perguntou: “Vocé
nio quer namorar comigo porque sou preta, nio é?”
(FRENETTE, 2002, p. 24. apud. DIAS, 2005, p.49)

Hoje, ao fazermos uma andlise da constitui¢ao do povo brasileiro
constatamos que 66 milhdes de pessoas (44% do total de 150 milhdes) fa-
zem do Brasil o segundo maior pais de negros ou descendentes de negros
do mundo. Santos (1997), ao citar Florestan Fernandes, nos alerta para o
fato de que: Os negros foram deixados a prépria sorte (FERNANDES, 1978).

Dessa forma, segundo Santos:

Sem o conjunto de relacionamentos sociais influentes que uma fa-
milia ou um individuo tem para a sua manutengao e reprodugao, logo os ex-
escravos perceberam que a luta pela liberdade f6ra apenas o primeiro passo
para a obtencao da igualdade ou, se quiser, para a igualdade racial, pois o ra-  Saiba Mais
cismo orientava fortemente a sociedade brasileira no pds-aboli¢ao. Tornou-
se necessério lutar pela “segunda aboli¢ao” (BASTIDE e FERNANDES, ‘O socilogo Clévis
1955; FERNANDES, 1978 apud SANTOS, 2005, p.21). Moura,ja falecido,
também afirmou que
no inicio do século
Florestan Fernandes (1978) afirma ainda que os negros buscaram valo- XX, para os negros,
rizar a educagdo formal como sendo uma das vérias técnicas sociais empregadas ~ * Preoctpacac com
a educagao é uma
constante. O negro
escolar como um “bem supremo” da sociedade moderna. A escola comega a  deve educar-se para
subir socialmente”

. . ., (MOURA, 2002 apud
conforme pesquisa realizada pelo soci6logo Florestan Fernandes em 19512, SANTOS, 1997).

para ascender de status. Passou-se entdo a valorizar a escola e a aprendizagem

ser definida socialmente pelos negros como um veiculo de ascensdo social,

Segundo Sales Augusto dos Santos (2005),

o Jornal Quilombo, dirigido pelo intelectual e militante ne-
gro Abdias do Nascimento, ji indicava a necessidade de
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educagao formal para os negros como uma condigio ne-
cessdria a superagao da exclusio sécio-racial a que estavam
submetidos. Afirmava o Quilombo, em sua primeira edigio,
na coluna “Nosso Programa’, que era necessario “lutar para
que, enquanto nao for gratuito o ensino em todos os graus,
sejam admitidos estudantes negros, como pensionistas do
Estado, em todos os estabelecimentos particulares e ofi-
ciais de ensino secunddrio e superior do pais, inclusive nos
estabelecimentos militares” (QUILOMBO, 2003 apud
SANTOS, 1997, p.22).

Pesquisas educacionais demonstraram que o racismo contra os alu-
nos considerados negros interfere no desempenho escolar. Estudo realizado
pelos professores Angela Albernaz, Francisco Ferreira e Creso Franco, da
Pontificia Universidade Catolica — PUC do Rio de Janeiro, utilizando-se de
dados do Ministério da Educacao, concluiram que:

estudantes negros estao aprendendo menos do que os bran-
cos de mesmo nivel social e que estudam na mesma escola.
Analisando as notas dos alunos no Sistema de Avaliacdo da
Educagao Basica SAEB, principal exame do ministério para
medir a qualidade da educagao brasileira, os pesquisadores
[...] mostraram que os negros tinham, na média de todas as
disciplinas verificadas, desempenho inferior em 9,3 pontos
ao dos brancos, mesmo quando eram comparados alunos da
mesma classe social e da mesma escola. O estudo, financiado
pela Fundagdo Ford, também aponta diferencas nas notas
entre brancos e pardos. Nesse caso, a diferenca a favor dos
brancos é de 3,1 pontos. Para os pesquisadores, os resultados
30 uma forte evidéncia de que pode estar havendo precon-
ceito na escola. Professores podem estar tratando de maneira
desigual negros e brancos na mesma sala de aula. (Jornal Fo-
lha de Sao Paulo, 18/05/2003 apud PRAXEDES, 2008, p.2)

Autores como Bourdieu (1998) desenvolveram pesquisas que apre-
sentam a responsabilidade da escola na perpetuacao das desigualdades so-
ciais. Essa busca de instrugdo (educacao formal) para os negros surge como
fator de integragao socioecondémico e competigio com os brancos; esse foi
um passo correto, porém, nio suficiente para a sua ascensio social.

Nossos curriculos, no entanto, sao eurocéntricos e a presenga negra
restrita a algumas lamurias nas poucas paginas dedicadas a escravatura.
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O sistema de ensino brasileiro, historicamente, pregou, e ainda
prega, uma educagio formal de embranquecimento cultural em sentido
amplo (MUNANGA, 1996; NASCIMENTO, 1978; SILVA, 1996 e 1988
apud SANTOS, 1997, p.22). Com a proclamagao da republica, buscou-se
criar uma identidade nacional distinta dos vizinhos latinos/indigenas; era
entdo preciso criar uma nova imagem de povo, ja que a raca brasileira era
demasiada mulata, degenerada.

Além de eurocentrista, também desqualificava o continente africa-
no e inferiorizava racialmente os negros, quer brasileiros, quer africanos
ou estadunidenses.

Conforme o militante e intelectual negro Abdias do Nas-
cimento, O sistema educacional [brasileiro] ¢ usado como
aparelhamento de controle nesta estrutura de discriminagao
cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro — elementar,
secunddrio, universitario — o elenco das matérias ensinadas,
como se executasse o que havia predito a frase de Silvio Ro-
mero?®, constitui um ritual da formalidade e da ostentagao
da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se
consciéncia é memoria e futuro, quando e onde estd a me-
moria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira?
(NASCIMENTO, 1978: 95. apud. SANTOS, 1997, p. 23.)

Ainda hoje, a histéria da Africa, suas culturas e civilizagoes e as ca-
racteristicas do seu povo nao sao efetivamente ensinadas nas escolas bra-
sileiras. Quando ha alguma referéncia ao africano ou negro, é no sentido
do afastamento e da alienagao da identidade negra. Falar em identidade
negra numa universidade do pais é o mesmo que provocar todas as iras do
inferno, e constitui um dificil desafio aos raros universitarios afro-brasileiros
(NASCIMENTO, 1978, p.95. apud SANTOS, 1997, p. 23).

Ao perceberem a discriminagao racial contra os negros e seus des-
cendentes no sistema de ensino nacional, os movimentos sociais passaram a
incluir em suas agendas de reivindicagdes junto ao Estado, no que se refere
a educagio, o estudo da historia do continente africano e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra na formagao da sociedade nacio-
nal. Parte destas socilitagdes ja constavam na declaragao final do I Congresso
do Negro Brasileiro, que foi promovido pelo Teatro Experimental do Negro
(TEN), no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de setembro de 1950,
portanto, ha mais de meio século. Nesse congresso recomendou-se, dentre

Saiba Mais

3 A frase de Silvio
Romero é:“Nos
temos a Africa em
nossas cozinhas,

Ameérica em nossas

selvas, e Europa em

nossas salas de visi-

tas” (NASCIMEN-
TO, 1978, p. 94).
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outros pontos, “o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no pais,
bem como dos meios de remocao das dificuldades dos brasileiros de cor e a
formagao de Institutos de Pesquisas, ptblicos e particulares, com esse obje-
tivo” (NASCIMENTO, 1968, p.293. apud SANTOS, 1997, p.23).

Contudo, os movimentos negros parecem intensificar mais sua luta
na esfera educacional ap6s o ressurgimento dos movimentos sociais negros
em 1978*. Segundo Carlos Hasenbalg (1987), a agenda de reivindicagoes
das entidades negras contemplava basicamente as seguintes dreas: racismo,
cultura negra, educagao, trabalho, mulher negra e politica internacional. Na
educacio a luta era, entre outras, por:

*Nao devemos esquecer que no periodo da recente ditadura militar brasileira,
de 1964 a 1985, ocorreu um grande refluxo nos movimentos sociais, especial-
mente entre 1964 e 1977.As organizagoes sociais negras nao desapareceram
por completo (ANDREWS, 1998), uma vez que ainda havia muitas entidades
negras em atividade em S3o Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Rio Grande do Sul,
entre outros estados. Mas esse periodo nao foi dos mais propicios para a mili-
tancia negra antirracista, pelo menos para aquela de orientagao explicitamente
mais politica, como a que emergiria em 1978. Na realidade, no auge da dita-
dura militar, nem no campo académico houve liberdade para se pesquisar e/
ou discutir a questao racial no Brasil. Conforme Carlos Alfredo Hasenbalg, “o
periodo que vai aproximadamente de 1965 até o final da década de 1970 nao
foi dos mais estimulados para pesquisar e escrever sobre as relagdes raciais
no Brasil: o tema racial passou a ser definido como questao de ‘seguranga na-
cional’.Em 1969, as aposentadorias compulsoérias atingiram os mais destacados
representantes da escola paulista de relagées raciais. Além disso, houve falta
de dados: por ‘motivos técnicos’ a pergunta sobre a cor foi eliminada do censo
demogriafico de 1970” (HASENBALG, 1995, 360 p.apud SANTOS, 1997, p.24).

« Contra a discriminagao racial e a veiculagao de ideias racistas nas escolas.
« Por melhores condigdes de acesso ao ensino a comunidade negra.
« Reformulagio dos curriculos escolares, visando a valorizagao do pa-

pel do negro na histéria do Brasil e a introdugao de matérias como
Historia da Africa e linguas africanas.
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« Pela participagdo dos negros na elaboragao dos curriculos em todos
os niveis e 6rgaos escolares (HASENBALG, 1987 apud. SANTOS,
1997, p.24).

Carlos Hasenbalg (1987) publicou os pontos dessa agenda, mas a
Convengdo Nacional do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia-DF, nos
dias 26 e 27 de agosto de 1986, com representantes de sessenta e trés enti-
dades do Movimento Negro, de dezesseis estados da federagao brasileira,
com um total de cento e oitenta e cinco inscritos, indicou “aos dirigentes do
pais, e, em especial deferéncia, a todos os membros da ‘Assembleia Nacional
Constituinte-87", as seguintes reivindica¢oes®:

« O processo educacional respeitard todos os aspectos da cultura
brasileira. E obrigatéria a inclusio nos curriculos escolares de I, II
e I1I graus do ensino da Histéria da Africa e da Histéria do Negro
no Brasil;

« Que seja alterada a redagdo do § 8° do artigo 153 da Constituicio Fe-
deral, ficando com a seguinte redagao: “A publicagao de livros, jornais
e periédicos ndo dependem de licenga da autoridade. Fica proibida a
propaganda de guerra, de subversio da ordem ou de preconceitos de
religiao, de raga, de cor ou de classe, e as publicagoes e exteriorizagdes
contrérias 3 moral e aos bons costumes” (CONVENCAQ, 1986).

Reivindicagdes como essas na esfera educacional foram levadas ao
Estado brasileiro em toda a década de noventa. Nessa mesma época, foi
realizado um dos eventos mais importantes organizado pelos movimentos
negros brasileiros, a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Ci-
dadania e a Vida. Esta foi realizada no dia 20 de novembro de 1995, em
Brasilia‘, e seus organizadores foram recebidos pelo entio presidente da Re-
publica Fernando Henrique Cardoso, no Paldcio do Planalto. As liderangas
dos movimentos negros denunciaram a discriminagao racial e condenaram
o racismo contra os negros no Brasil. Além disso, entregaram ao chefe de
Estado brasileiro o Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Ra-
cial’, que continha vérias propostas antirracistas. Com relagdo a educagio,
podemos citar, entre outras:

o Implementacao da Convengdo sobre Eliminagdo da Discriminagdo
Racial no Ensino.

Saiba Mais

® Aqui indicaremos
somente alguns
itens das reivindi-
cagoes que dizem
respeito a educagao.

Saiba Mais

¢ Essa marcha foi
organizada para re-
afirmar a resisténcia
dos afro-brasileiros,
simbolizada no
Guerreiro Zumbi
dos Palmares,
contra o racismo

e a desigualdades
raciais. Ela contou
com a presenga

de mais de trinta
mil participantes
(OLIVEIRA,LIMA e
SANTOS, 1998).

Saiba Mais

7 Estas propostas es-
tao em EXECUTIVA
Nacional da Marcha
Zumbi (1996).
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8 Disponivel em:
http://unesdoc.
unesco.org/images/
0014/001432/
143283por.pdf,
acesso em

15/08/2010.

« Monitoramento dos livros didéticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Uniao.

« Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de
professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente
com a diversidade racial, identificar as préticas discriminatérias pre-
sentes na escola e o impacto destas na evasao e repeténcia das crian-
cas negras (EXECUTIVA, 1996).

Santos (2005) afirma que, ao considerar as pressdes antirracistas e
legitimas dos movimentos sociais negros, politicos de diversas tendéncias
ideolégicas, em varios estados e municipios brasileiros, reconheceram a ne-
cessidade de reformular as normas estaduais e municipais que regulam o
sistema de ensino. Alguns municipios passaram a impedir a adogio de livros
didéticos que disseminavam preconceito e discriminagao raciais.

Observemos, entao, algumas dessas leis que s3o apresentadas por Sa-
les Augusto dos Santos (2005) em seu artigo intitulado: A Lei n° 10.639/03
como fruto da luta antirracista do movimento negro®.

Lei Organica do Municipio do Rio de Janeiro, promulgada
em 5 de abril de 1990, no artigo 321, inciso VIII

Essa lei estabelece que o ensino serd ministrado com base no princi-
pio de uma “educagio igualitdria, eliminando estere6tipos sexistas, racistas
e sociais das aulas, cursos, livros didaticos ou de leitura complementar e ma-
nuais escolares” (Lei Organica do Municipio do Rio de Janeiro apud SILVA
JUNIOR, 1998, 212 p.).

Incluséo, por meio de leis, de disciplinas sobre a Historia dos Negros
no Brasil e a Histéria do Continente Africano nos ensinos fundamental e
médio das redes estaduais e municipais, como veremos a seguir:

Constituicio do Estado da Bahia, promulgada em S de outubro
de 1989

Art.275. E dever do Estado preservar e garantir a integridade, a respeita-
bilidade e a permanéncia dos valores da religiao afro-brasileira e especialmente:
IV- promover a adequagio dos programas de ensino das disciplinas
de Geografia, Histéria, Comunicagio e Expressio, Estudos Sociais e Edu-
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cagdo Artistica a realidade hist6rica afro-brasileira, nos estabelecimentos
estaduais de 1°, 2 e 32 graus.

Art. 288. A rede estadual de ensino e os cursos de formagio e aper-
teicoamento do servidor publico civil e militar incluirdo em seus programas
disciplina que valorize a participagao do negro na formagao histérica da so-
ciedade brasileira (Constitui¢ao do Estado da Bahia apud SILVA JUNIOR,
1998, p. 106-107).

Lei Orgidnica do Municipio de Belo Horizonte, promulgada em 21
de marco de 1990

Art. 182. Cabe ao Poder Publico, na drea de sua competéncia, coibir
a prética do racismo, crime inafian¢ével e imprescritivel, sujeito & pena de
reclusdo, nos termos da Constitui¢iao da Republica.

Pardgrafo tnico. O dever do Poder Publico compreende,
entre outras medidas:

VI - a inclusio de contetido programitico sobre a histéria da Africa
e cultura afro-brasileira no curriculo das escolas ptiblicas municipais (Lei
Organica do Municipio de Belo Horizonte apud Silva Junior, 1998, 174 p.).

Lei n° 6.889, de S de setembro de 1991, do municipio de Porto
Alegre, Estado do Rio Grande do Sul

Art. 1° Fica incluido, nas escolas de 1° e 2° graus da rede municipal
de ensino, na disciplina de Histdria, o ensino relativo ao estudo da raga ne-
gra na formacao sociocultural brasileira.

Art. 2° Ao lado dos grandes eventos da histdria da captura e trafi-
co escravagista, da condicdo do cativeiro, das rebelides e quilombos e da
aboligao, torna-se obrigatério o ensino sobre a condigio social do negro até
hoje, bem como sobre sua produgao cultural e movimentos organizados no
decorrer da histéria afro-brasileira.

Art. 3° Para efeito de suprir a caréncia da bibliografia adequada, far-
se-4 levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares;
debates e seminarios com o corpo docente das escolas municipais, a fim de
qualificar o professor para a prética em sala de aula.
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Art. 4° O municipio promoverd a interdisciplinariedade com o con-
junto da drea humana: Lingua Portuguesa; Educagao Moral e Civica; Geo-
grafia e Educagao Religiosa, adequando o estudo da raga negra em cada caso.

Art. 5° E responsabilidade da SMED e do corpo docente das escolas
municipais, através de suas dire¢des, conjuntamente com a comunidade es-
colar local, propiciar o amplo debate da matéria constante no art. 2° da pre-
sente lei, visando a superagio do preconceito racista existente na sociedade.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢des em contrario (Lei n° 6.889, de 05
de setembro de 1991, do municipio de Porto Alegre, Estado do Rio Grande
do Sul apud SILVA JUNIOR, 1998, p. 237-238).

Lei n° 7.68S, de 17 de janeiro de 1994, do municipio de Belém,
Estado do Para

Art. 1° Fica incluido no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino, na disciplina de Histdria, o contetido relativo ao estudo da raga ne-
gra na formacao sociocultural brasileira.

Art. 2° Ao lado do ensino dos grandes eventos da histéria da cap-
tura e tréfico escravagista, torna-se obrigatdrio o ensino sobre a condi¢ao
social do negro hoje, sobre a produgao cultural de origem afro-brasileira,
bem como dos movimentos organizados de resisténcia no decorrer da
histéria brasileira.

Art. 3° A fim de qualificar o professor para a pritica em sala de aula,
no que diz respeito ao conteido objeto da presente Lei, realizar-se-ao cur-
sos, semindrios e debates com o corpo docente das escolas municipais com
ampla participacio da sociedade civil, em especial dos movimentos popula-
res vinculados a defesa da cultura e da contribuic¢ao afro-brasileira.

Art. 4° A Secretaria Municipal de Educagio promovera o interdis-
ciplinamento com o conjunto de disciplinas, adequando o estudo da raga
negra em cada caso.

Art. 50 E de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagio e
da comunidade escolar, através dos Conselhos Escolares, o amplo debate do
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conteudo constante no art. 2° desta Lei, a superagao do preconceito racista
existente na sociedade.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagio, revogando-
se as disposigdes em contrério (Lei n° 7.685, de 17 de janeiro de 1994, do
municipio de Belém, Estado do Para apud SILVA JUNIOR, 1998, 184 p.).

Leinc2.221, de 30 de novembro de 1994, do municipio de Aracaju,
Estado de Sergipe

Art. 1° Fica instituido o curso preparatdrio para o corpo docente e
demais especialistas da rede municipal de ensino, visando prepara-los para
aplicagdo de disciplinas e contetidos programadticos que valorizem a cultura
e a histdria do negro e do indio no Brasil.

Art. 20 A rede municipal de ensino devera adotar no seu curriculo
disciplinas e contedidos programaticos fundamentados na cultura e na his-
téria do negro e do indio no Brasil.

Lein® 2.251, de 31 de marco de 1995, do municipio de Aracaju,
Estado de Sergipe

Art. 1° Ficam incluidos no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino de 1° e 2° graus contetidos programéticos relativos ao estudo da raca
negra na formagao sociocultural e politica.

Art. 2° A rede municipal de ensino devera adotar contetdos progra-
méticos que valorizem a cultura e a histéria do negro no Brasil.

Art. 3° Ao lado dos grandes eventos da histdria da captura e tréfico
escravagista, da condigao do cativeiro, das rebelides e quilombos e da aboli-
Gao, torna-se obrigatdrio o ensino sobre a condigao social do negro hoje, bem
como sobre a produgio cultural de origem afro-brasileira, por exemplo, a
dos movimentos organizados de resisténcia no decorrer da histdria brasileira.

Art. 4° Para efeito de suprir a caréncia de bibliografia adequada, far-
se-a levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares

do municipio.

Art. 5° A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula,
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no que diz respeito a matéria objeto da presente Lei, realizar-se-ao cursos,
semindrios e debates com o corpo docente das escolas municipais, com am-
pla participagao da sociedade civil, em especial dos movimentos populares
vinculados a defesa da cultura e da contribui¢ao afro-brasileira.

Art. 6° A Secretaria Municipal de Educagao promoverd a interdisci-
plinariedade com o conjunto da drea humana: Lingua Portuguesa, Estudos
Sociais, Geografia e Educagao Religiosa e Histéria, adequando o estudo da
raca negra a cada caso.

Art. 7° E responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagio e
da comunidade escolar, através dos Conselhos Escolares, propiciar o amplo
debate da matéria constante no art. 3° desta Lei, visando a superagao do
preconceito racista existente na sociedade.

Art. 8° Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagao.

Art. 9° Revogam-se as disposi¢des em contrario (Lein®2.251, de 31
de margo de 1995 do municipio de Aracaju, Estado de Sergipe apud SILVA
JUNIOR, 1998, p. 295-296).

Lein° 11.973, de 4 de janeiro de 1996, do municipio de Sao Paulo,
Estado de Sao Paulo

Art. 1° As escolas municipais de 1° e 2° graus deverdo incluir em seus
curriculos “estudos contra a discriminagao racial”

Parédgrafo inico. A inclusao referida no caput seré realizada de acordo
com os procedimentos estabelecidos pelas legislagoes federal e estadual e
ficard condicionada a disponibilidade de carga horaria.

Art 2° Regulamento definird em qual disciplina os estudos contra a
discriminagao racial serdo realizados e a respectiva carga horéria.

Art.3° O Poder Executivo disporéd do prazo de 90 (noventa) dias para
regulamentagao da presente lei, a contar da data de publicagao desta.

Art. 4° As despesas com a execugao desta lei correrdo por conta das
dotagdes orcamentdrias proprias, suplementadas se necessario.
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Art. 5° Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacao, revogadas
as disposi¢des em contrério (Lein° 11.973, de 04 de janeiro de 1996, do muni-
cipio de Sdo Paulo, Estado de Sao Paulo apud SILVA JUNIOR, 1998, 276 p.).

Lei n° 2.639, 16 de marco de 1998, do municipio de Teresina,
Estado do Piaui

Art. 1° Fica inserido no curriculo da escola ptblica municipal de Te-
resina a disciplina — Valores Teresinenses.

Parégrafo Unico. Sao considerados valores teresinenses para efeito
desta Lei:

I - a formagio étnica da sociedade teresinense, especialmente, a his-
téria e as manifestagdes culturais da comunidade afro-piauiense;

IT - a literatura, a musica, a danga, a pintura, o folclore e todas as
manifestagoes e produgoes artistico-culturais locais;

I1I - os aspectos geogréficos, historicos, paisagisticos e turisticos.

Art. 2° A Secretaria Municipal de Educagio e Cultura ditard normas
regulamentares para o camprimento desta Lei.

Art. 3° Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacio.
Art. 4° Revogadas as disposi¢oes em contrario.

Em Brasilia, capital da Republica brasileira, também houve mudan-
cas neste sentido. Em 13 de setembro de 1996, o entio governador Cris-
tovam Buarque’® sancionou a Lei n° 1.187, que dispde sobre a introdugio
do “estudo da raga negra” como contetdo programético dos curriculos do
sistema de ensino do Distrito Federal. Assim, a Lei supracitada passou a vi-
gorar com os seguintes artigos:

Art. 1° O estudo da raga negra é contetido programatico dos curricu-
los das escolas de 1° e 2° graus do Distrito Federal.

§ 1° No estudo da raga negra serdo valorizados os aspectos sociais,
culturais e politicos da participagao do negro na formagao do pais.

Saiba Mais

? Cristovam Buarque
atualmente ¢é sena-
dor da Republica e
foi o primeiro minis-
tro da educagio do
governo Lula.
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§ 20 Cabe a Secretaria de Educagio, por seus drgaos competentes,
proceder a revisao dos curriculos a fim de adequé-los a esta lei.

Art. 2° A qualificagio dos professores e o constante aperfeicoamento
pedagogico exigidos para a implementagdo do disposto no art. 1° ficarao a
cargo do Poder Executivo.

Parédgrafo tnico. Para alcangar o fim a que se refere o caput, o Poder
Executivo realizard:

I - cursos, semindrios e debates com a participagao da sociedade ci-
vil, especialmente dos movimentos populares vinculados a defesa da cultura
e da contribuicio afro-brasileira;

II - intercambio com organismo nacionais e internacionais voltados
a valorizagao do negro;

III - anélise do material didatico, preponderantemente o bibliogréfi-
co, a fim de suprir as caréncias identificadas.

Esta lei foi aprovada pela Cémara Distrital e sancionada pelo entio
governador Cristovam Buarque. No entanto, nenhum 6rgao do governo do
Distrito Federal procurou implementa-la até a presente data. Ou seja, em-
bora estabelecida a obrigatoriedade do “estudo da raga negra”, bem como a
qualificagio de professores(as) para ministrarem as disciplinas referentes a
esse assunto, até a presente data nao foram tomadas as devidas providéncias
para que efetivamente se concretizasse o ensino de disciplinas que valori-
zem 0s aspectos sociais, culturais e politicos da participagiao do negro na
formacao do nosso pais.

Noinicio do ano de 2003, o Presidente da Republica Luiz Indcio Lula
da Silva, reconhecendo a importincia das lutas anti-racistas dos movimen-
tos sociais negros, e as injustigas e discriminagdes raciais contra os negros
no Brasil e dando prosseguimento a construgao de um ensino democrético
que incorpore a histéria e a dignidade de todos os povos que participaram
da construgdo do Brasil, alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional), sancionando a
Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
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A Lei n® 9.394/96 passou a vigorar acrescida dos
seguintes artigos

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e mé-
dio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacio-
nal, resgatando a contribuigao do povo negro nas dreas social, econdmica e
politica pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os conteddos referentes 3 Histdria e Cultura Afro-Brasileira se-
rao ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas
de Educacio Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

O estabelecimento destas leis foi um avang¢o no processo de demo-
cratizagdo do ensino, bem como na luta antirracismo. A lei que estabelece
obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira também
determina, entre outros:

« arevisao dos curriculos a fim de adequé-los a lei;

« qualificacio dos professores e o seu constante aperfeicoamento
pedagogico;

« que aimplementagao da Lei fica a cargo do Poder Executivo. Ou seja,
ao que tudo indica, a Lei considerou que era necessdrio ndo somente
introduzir o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos en-
sinos fundamental e médio, como também qualificar os professores
para ministrarem esse ensino.

Parece-nos que a legislacio federal ndo se preocupa com a implemen-
tacao adequada do ensino sobre Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira. J4 que nao
estabelece metas para implementacido da Lei, ndo se refere & necessidade de
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qualificar os professores dos ensinos fundamental e médio para ministrarem
as disciplinas referentes a Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, também nao
fala sobre a necessidade das universidades reformularem os seus programas
de ensino e/ou cursos de graduacao, especialmente os de licenciatura, para
formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre o tema.

Ao que parece, a lei federal, indiretamente, joga a responsabilidade
do ensino supracitado para os professores. Ou seja, vai depender da vontade
e dos esforgos destes para que o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira seja ministrado em sala de aula. Essa Lei também nao indica qual é o
orgao responsével pela implementa¢ao adequada da mesma, bem como, em
certo sentido, limita o seu ensino as dreas de Educagio Artistica, Literatura
e Historia Brasileira. A ndo consideragao de que os contetudos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira deveriam ser ministrados especialmente
nas areas de Ciéncias Sociais e de Educagao, parece-nos um grande equivo-
co, pois, ao que tudo indica, sdo estas dreas que estdo a frente da discussao
das relagoes raciais brasileiras.

3.A LEI E O CURRICULO

ALein®10.639, de 9 de janeiro de a 2003, altera a Lein° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao na-
cional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da temadtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira’, e d4 outras providéncias.

Essa lei deixa claro a obrigatoriedade do ensino de contetdos sobre
a matriz negra africana na constitui¢do da nossa sociedade no ambito de
todo o curriculo escolar e sugere as dreas de Historia, Literatura e Educagao
Artistica como especiais para o tratamento desse contetido, tanto no ensino
fundamental como no ensino médio. Entretanto, como j4 foi antes enfatiza-
do, é preciso que estejamos convencidos da urgéncia e da importé4ncia de re-
cuperar esses conteidos na histéria da sociedade brasileira e nos curriculos
escolares. Pois, sem o pleno entendimento do por que esses contetdos sao
fundamentais, corre-se o risco de cumprir a Lei burocraticamente e, com
isso, reforcar situagdes de preconceito racial ao qual estamos submetidos.

Desta perspectiva, buscamos no site “Unidade na diversidade:
tudo comeca na escola’, algumas consideragdes, tratando de cuidados e
abordagens do ponto de vista metodoldgico no que se refere ao ensino de
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Histdria e Cultura Afro-Brasileira e africana. A reflexao estard em consonan-
cia com o principio da igualdade, traduzido na ideia de que somos todos
humanos como norteadora das agdes e reflexdes metodologicas. Quando se
estabelecem principios antes de se pensar em objetivos, a organizagao dos
conteudos, das atividades, das estratégias didaticas e as sempre necessdrias
corregoes de rotas ficam mais coerentes e integradas.

Nao ¢ fundamentalmente na escolha dos temas que se pode escor-
regar pela via do preconceito, mas, sobretudo, na abordagem, na escolha de
materiais, no cuidado com a constru¢ao dos argumentos, no grau de conhe-
cimento sobre o assunto ensinado, na resisténcia as situagoes cotidianas em
que o preconceito se expressa, tanto na sala de aula como nos outros espa-
¢os e momentos escolares. Trabalhar o mais coletivamente possivel, buscar
pares na escola que queiram enfrentar o desafio de revisitar e reaprender a
histéria, a cultura, a literatura brasileira sob a perspectiva da populagao ne-
gra como sujeito, pode ser uma maneira competente e facilitadora na cons-
trugdo de conteudos e metodologias mais adequados as diferentes faixas de
idade e niveis de ensino.

Um exemplo de deslize pela via do preconceito é o que vem sendo
dito, de forma superficial, em alguns materiais impressos e cursos de forma-
¢ao para professores, sobre o processo de escravidao no Brasil. Os estudos
revelam que muitos dos africanos que foram sequestrados para o Brasil jd
estavam escravizados por nagdes inimigas ou rivais no continente africano.
Essa informagao tem funcionado, em muitos casos, para aplacar o mal-estar
sobre o processo de escravidao aqui ocorrido. Comentdrios como “l4 eles
j& eram escravos; os africanos escravizavam os proprios africanos; eram os
africanos que vendiam os seus irmaos” sdo frequentemente utilizados para
justificar a escravidao como parte da légica africana. O que assim se revela
¢é uma profunda ignorancia da diferenca entre as formas de escravidao que
ocorriam nas terras africanas e a escravidao mercantil, que transforma ho-
mem em pega e mercadoria, destituindo-o de sua humanidade, e que orga-
niza uma sociedade, no caso a brasileira, tendo essa relagio como base.

Dessa forma, um estudo que envolva os diferentes processos de es-
craviddo pelos quais a humanidade jé passou, considerando os povos dos
continentes europeu, americano, africano e asidtico, se torna imprescindivel
para entao se compreender a especificidade do trifico negreiro do Atlanti-
o, que marca a inauguragdo de um novo sistema de relagdes econdmicas e
politicas no cendrio ocidental.
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Essa situagdao nio é apenas pontual, ela revela a agao profunda do
preconceito racial: ao se tomar conhecimento de uma escraviddo anterior
no continente africano, a primeira atitude nao é investigativa, no sentido de
se indagar sobre a natureza dessa escravidao, e sim compreensiva no mau
sentido, pois a “interpretagdao” que assim é feita se acomoda ao argumento
da “inferioridade natural” do negro.

Eaessa perspectiva de tratamento cuidadoso e amplo dos conteudos
que ndo podemos deixar de estar atentos. Um outro exemplo do mesmo
tipo de deslize pelo terreno do preconceito pode ser visto em uma abor-
dagem quase oposta, traduzida em certo modismo de exagerada empolga-
cdo sobre a Africa. No seu avesso, ele reafirma o preconceito na medida em
que admira como “essencialmente africanas” experiéncias também vividas
por povos de outros continentes, deixando assim de reconhecer o status de
igualdade dos africanos em relagio aos demais povos. Assim, ¢ frequente
encontrar nesse tipo de abordagem o argumento de que é preciso valorizar
a tradi¢do oral, porque ela é caracteristica dos povos africanos. A forca da
tradi¢ao oral nas sociedades africanas é incontestdvel. Contudo, a oralidade
é da natureza dos grupos humanos. Os mitos gregos, a Odisseia, os mitos
dos diversos grupos indigenas das diferentes Américas, os contos hindus,
entre outros, construiram a memoria e a identidade dos seus respectivos po-
vos sob a forma da oralidade. A diferenca estd no tratamento historiografico
dado a “oralitura” europeia e a sua correlata africana.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Estudar a histéria da Africa parece ser algo tentador, motivador e ne-
cessario. Esperamos que o presente mdédulo venha contribuir na melhoria
e continuidade de algumas iniciativas aqui abordadas, sempre objetivando
a formagao humana e o reconhecimento do continente que se conecta co-
nosco pelas fronteiras Atlanticas. As histérias dos iorubds, dos haugas, dos
umbundos ou kicongos deveriam estar tao préximas de nds quanto a histo-
ria de Portugal ou da Europa. Nossa ancestralidade encontra conexdes pro-
fundas em ambas as partes da fronteira Atlantica que nos toca. Além disso,
a Africa nos reserva um poderoso campo de pesquisa e entendimento da
histéria da humanidade.
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Apresentacao

Caros/as professores/as, nossa inten¢ao neste texto é evidenciar a
participagao do Movimento Negro na Histdria do Brasil, com foco no pro-
cesso de consolidagao da resisténcia negra ao longo dos anos. Serao abor-
dadas, de forma panorimica, diferentes formas de atuacio do Movimento
Negro organizado, com destaque para 0 Movimento de Mulheres Negras. O
objetivo é evidenciar aspectos da cultura afro-brasileira estreitamente rela-
cionados a implementagdo de politicas afirmativas assumidas por governos
brasileiros a partir da década de 1990.
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Ao destacar a inter-relagdio nem sempre aparente entre os conteu-
dos da histéria e da cultura afro-brasileira na perspectiva da educagio das
relagdes étnico-raciais, por meio de fatos historicos diretamente relaciona-
dos a0 Movimento Negro, o intuito é, numa perspectiva historico-cultural,
contribuir para debates e reflexdes no ambiente escolar. E, suscitar posturas
mais conscientes e coerentes dos educadores/as sobre como deve ser enca-
rado no cotidiano escolar, o respeito ao ser humano e a diversidade.

1.0 BODOQUE: DO LEGAL AO REAL EVICE-VERSA

O estudo da questdo racial no Brasil exige, para uma compreensao
mais acurada sobre o momento histérico contemporaneo, que se instaure
o que chamamos de movimento do bodoque, ou estilingue, em algumas re-
gioes brasileiras. Em que consiste este movimento? Seria uma analogia ao
empuxo para trds que se imputa a borracha que se prende a uma forquilha
de madeira e sustenta, em um pedago de couro, uma pedra que devera ser
langada a frente. Esse movimento de voltar para que a pedra possa ser lan-
cada - com igual forga - para frente é a analogia que estabelecemos com o
movimento que aqui pretendemos empreender com vocés.

E sabido que pela forca das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 alterou-
-se 0 artigo 26-A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB)
n° 9394/96, tornando obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasi-
leira e indigena na Educagao Bdsica brasileira.

Complementarmente ao disposto nesse artigo, foi aprovada a Reso-
lugaon® 1, em 17 de junho de 2004, e o Parecer n° 03/2004, que estabelece
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-
-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Es-
sas Diretrizes Curriculares Nacionais/DCN apontam a inclusdo “nos cursos
de formacido de professores e de outros profissionais da educagio [...] de
praticas pedagodgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da
reeducagio das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da His-
toria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos” (BRASIL, 2004, p. 22).

Todavia, ap6s oito anos de promulga¢ao da Lei n° 10.639/03, uma
andlise sobre sua implementacio nas escolas brasileiras revela que muito
hé por ser feito (GARCIA FILICE, 2011). Embora conste nos Parametros

Educacao para as Relagoes Etnicorraciais



Curriculares Nacionais/PCN de Histdria-Geografia (MEC/SEF, 1997) a
orientagio para abordar e valorizar a pluralidade cultural “posicionando-se
contra qualquer discriminagao baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia [...]”, e a temdtica negra se apresente nos
Temas Transversais devendo ser contemplada nos curriculos; a dificuldade
de implementagao da lei permanece e se deve, entre outros fatores, a exis-
téncia de muita confusao sobre alegitimidade desta demanda, ja que muitos
acreditam que vivemos em um pais em que nao hé discriminagio racial.

Isto posto, os principios que respaldam os contetidos elencados nas
Diretrizes preenchem algumas das lacunas contidas no PCN, e visam orien-
tar e explicar porque abordar a questao racial é uma necessidade para a con-
solidagdo de relagoes mais harmonicas e democréticas no Brasil.

Consta que a temética de Historia da Africa deverd ter o compro-
misso de mencionar as singularidades africanas e pensar o continente como
berco da humanidade para além de suas mazelas, suas possibilidades, com
vistas a “democratizar o tema mediante a sua deselitizagdo corporativista” (WE-
DDERBURN, 2005). Quanto a cultura afro-brasileira, ndo se trata mais de
fazer uma retrospectiva histérica dos problemas estruturantes presentes na
historiografia brasileira em relagao ao negro, mas problematizar estes regis-
tros e dialogar com produgdes desconhecidas do grande publico, eviden-
ciando préticas hd muito em curso, tradicionais e populares, que imputaram
uma dinimica nas relages raciais e sociais, conectando-se & eminéncia de
politicas educacionais antirracistas em vigor. Contribuir nesse sentido é um
pouco do que pretendemos fazer aqui.

Com isso, estamos reafirmando inimeros estudos que j4 atestaram
como as disciplinas escolares, em especial a Histéria (FONSECA, 200;
FLORES, 2006; GARCIA, 2007; OLIVA, 2009; BERUTIT e MARQUES,
2011), ao invés de contribuir para a construgio de sujeitos histéricos co-
nhecedores de sua histdria nacional e local, atuam em consonincia com o
preconceito e a discriminagio vigentes na sociedade brasileira. O ensino da
Histdria por ter seus curriculos orientados para a constru¢ao de uma nagao
miscigenada, como um dos simbolos da modernidade, fomentou a constru-
¢ao de uma democracia racial falsa, articulada com uma histéria de grandes
lideres e basicamente martires nao-negros, e, nesse contexto, as lutas da po-
pulagio negra foram invisibilizadas. Em consonéncia com essa estratégia,
abordagens eurocéntricas predominaram.
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Diante desse quadro, o movimento do bodoque deve envolver a todos
nos, brasileiros e brasileiras. Conforme afirma MUNANGA (2005) p. 16:

[...] O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade
negra no interessam apenas aos alunos de ascendéncia negra.
Interessam também aos alunos de outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educagao envene-
nada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas abaladas. Além disso, essa memoria nao pertence so-
mente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de
todos os segmentos étnicos que, apesar das condi¢oes desiguais
nas quais se desenvolveram, contribuiram cada um de seu modo
na formacdo da riqueza econdmica e social da identidade na-
cional. [...] Nio existem leis no mundo que sejam capazes de
erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabegas das
pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de to-
das as sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagio
é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibi-
lidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade
e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados.

Estamos, pois, num momento de superar as fronteiras impostas em
livros didaticos de Historia, entre outros, e ultrapassar limites crassos da his-
toriografia. E, a0 mesmo tempo em que enfrentamos as omissoes sobre a
participagao negra na Historia, atuamos na formagao de professores/as com
vistas a consolidar um pais menos desigual, mais humano e democritico.
Deixamos visivel que, diante de uma sociedade cujos indicadores revelam a
desigualdade de tratamento dado a populagdo negra em todos os 4mbitos,
abordar a histdria da luta negra torna-se essencial.

2.MEMORIA, HISTORIA E CULTURA NEGRA NO BRASIL

E comum escutarmos que o Brasil é um pais sem meméria. Geral-
mente essa afirmagdo ocorre quando se fala da fragmentacio e silenciamen-
to da nossa identidade coletiva e plural, fruto do desmantelamento da nossa
organizagao social e das lacunas de nossa historiografia.
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Um primeiro passo em dire¢ao as abordagens sobre a participagao
negra na histéria do Brasil decorre da compreensdo que a memoria dos bra-
sileiros e brasileiras afrodescendentes, negros e nao-negros, exige estabele-
cer outros marcos temporais de andlise e outras perspectivas imagéticas.

Cabe frisar que a questdo racial negra nio se inicia com o tréfico ne-
greiro. Como vimos, a presenca da Histéria da Africa nos curriculos e nos
livros escolares brasileiros, até meados dos anos 1990, pode ser considerada
insignificante para contribuir com outras visdes sobre o continente africano,
j& que esse sempre aparecia retratado de forma secundaria, associado ao pé-
riplo maritimo dos séculos XV e XVI, ao trafico de escravos e aos processos
histéricos do Imperialismo, Colonialismo e das Independéncias na Africa
(OLIVA, 2009). Anterior a esse recrudescimento histérico na trajetéria da
humanidade, em que os negros/as foram tratados sob uma perspectiva eu-
rocéntrica que desconsidera suas raizes africanas, suas formas de viver e se
organizar politica e socialmente, existem séculos de construgoes politico-
-sociais e culturais ressignificadas em territdrio brasileiro que precisamos
aprender, posto que sao fundamentais para que nos percebamos como su-
jeitos e como nagao que tem memoria e tem saberes outros, que também
compdem a nossa identidade afro-brasileira.

Estudos sobre a histéria do ensino de Histéria (FONSECA, 2005;
BERUTIT e MARQUES, 2009) apontam as lacunas em que a luta pela
sobrevivéncia de negras e negros brasileiras/os se perdem, sem maiores
explicagoes. Estes estudos revelam a gravidade dessas formas de escrita da
histéria para a educagio brasileira. E permitem afirmar que essas estratégias
guardam estreita relagio com as mazelas e a educacio (ou a falta dela) dis-
pensada a populagao negra.

A educagao formal entendida como uma construgao de saberes para
o desenvolvimento pleno de sujeitos-cidadaos tem importincia fundamen-
tal para a sustentagdo de politicas sociais que primam pela emancipagao
humana. Historicamente, sempre houve, por parte da populagio negra, a
consciéncia da centralidade que o saber de educagao institucionalizado de-
veria assumir em suas demandas por melhoria na qualidade de vida e para
sua inser¢ao no mercado de trabalho, entre outros.

O direito a educagdo sempre foi uma das bandeiras principais da luta
negra. E uma anélise, mesmo que esquematica, da trajetdria do povo negro
evidencia essa luta por reconhecimento na sociedade brasileira.

Trajetéria da Educagdao do Negro no Brasil: Movimento Negro e as Politicas Publicas

Antes de apro-
fundarmos nesta
questdo, vale definir
que, no entendimen-
to, afrodescentes
sdo todos os bra-
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assumimos a termi-
nologia negros/as
para nos referirmos
a somatoria de
pretos/as e pardos/
as, em conformidade
com a utilizagao do
Instituto Brasilei-
ro de Geografia e
Estatistica (IBGE)
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Antes de apontar-
mos a trajetéria das
organizagoes negras,

é preciso dizer
que a terminologia

Movimento Negro

aciona diferentes
entendimentos.

Um dos principais lideres da luta histérica negra no Brasil reconhe-
cido internacionalmente, Abdias do Nascimento, sintetiza o carater histdri-
co daluta do povo negro:

“Esses debates [sobre politicas afirmativas] nio apareceram do
nada, ndo nasceram de um vacuo politico-social, tampouco fo-
ram fruto de geragao espontinea”

Com esta frase, o “mestre” Abdias remete ao empuxo ao passado
histérico, a luta do Movimento Negro, com vistas a interferir na estrutura
desigual brasileira.

3.0 QUE SIGNIFICA “MOVIMENTO NEGRO”?

Contemporaneamente, o nicleo agregador dos esforgos empreendi-
dos contra o preconceito e a discriminagao raciais recebe o nome de Movi-
mento Negro. No Brasil, uma nogao corrente faz referéncia ao conjunto de
entidades, instituicdes e/ou coletivos, comprometidos na luta pelos direi-
tos de cidadania para a populagio negra. Numa outra visdo, a expressao diz
respeito aos movimentos sociais organizados formalmente, patenteados ao
longo do século XX, sob essa denominagio (LOPES, 2004).

Contudo, hé ainda o entendimento desse conceito elaborado pelo
Movimento Negro Unificado, na década de 1970, que compreende por Mo-
vimento Negro:

[...] o conjunto de iniciativas de resisténcia e de produgao cultu-
ral e de agdo politica explicita de combate ao racismo, que mani-
festa em diferentes instancias de atuagao, com diferentes lingua-
gens, por via de uma multiplicidade de organizagoes espalhadas
pelo pais [...] (SANTOS, 2007, p. 64)

Terminologia cunhada pelo Movimento Negro Unificado/MNU, or-
ganizado como forma de articular, politicamente, diversas agoes desenvolvi-
das desde a resisténcia contra a escraviddo e por ter um compromisso com a
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afirmagao e resguardo da identidade e da cultura negra. Parte-se do entendi-
mento que essas varias manifestagdes foram de suma importincia para a con-
solidagao da forma e conceito de Movimento Negro/MN que temos na atu-
alidade. Entao, assumiremos desde ja essa terminologia, Movimento Negro/
MN, como a mais apropriada ao que aqui pretendemos estabelecer.

E, por estarmos falando de um fazer plural, a evolu¢ao do MN nao
obedece a uma concepgao linear ou estanque, tanto do ponto de vista his-
térico quanto do ponto de vista conceitual. A organicidade dessa dindmica
tem se desenvolvido entre revisdes de estratégias e contetdos, contradi¢des
e convergéncias, recuos e avangos. Ademais, as caracteristicas assinaladas
nao sio imutéveis. Elas se interpenetram entre os periodos, aparecendo em
momentos diversos. E, em referéncia as concepgdes e estratégias que serdao
apresentadas, essas, possivelmente, ndo contemplarao plenamente a hetero-
geneidade interna do MN.

Por se tratar de um texto informativo e panordmico, com vistas a
oferecer pistas para pesquisas e aprofundamentos futuros, além de inteirar
sobre os conteudos e algumas formas de mobilizagao do MN ao longo dos
anos; o intuito é contribuir para que se estabelecam conexdes entre o ensino
de Histdria no Brasil, Movimento Negro e a eminéncia de politicas afirma-
tivas voltadas para a educagao das relagdes étnico-raciais.

E, dado o risco de deixarmos fatos histéricos relevantes da partici-
pacio negra sem serem mencionados, focamos em acontecimentos politi-
cos que ocorreram desde o periodo marcado pelo advento da Lei do Ventre
Livre, 1871, até o ano de 2003, quando se promulgou a Lei n° 10.639, que
torna obrigatério o estudo de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira.
Nosso esforco serd o de indicar elementos importantes que caracterizam a
organizagao, a atuagao politica, as bases culturais e as a¢des concretas en-
gendradas nesse transcurso.

E evidente que dentro do feixe de histérias pluriétnicas que cons-
tituem a histéria do negro no Brasil, falar dos sentidos da educagao para
esse grupo atravessa multiplos significados. No entanto, podemos apontar
alguns aspectos convergentes para entender essa questao:

Aspecto educacional: entender que devido ao trato cultural-politi-
co-social dispensado ao povo africano e afrodescendente negro ao longo da
histdria brasileira, a luta por educagao de qualidade para a populagao negra
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tem o sentido de a) restituir o capital cultural extirpado pela colonizagio e
fragmentado pelo racismo; e b) constituir-se em mecanismo de reparagio
sdcio-historico-cultural, assegurando a esta populagao igualdade de condi-
¢oes e de bem-estar.

Aspecto cultural e politico: observar a forca e a vigéncia dos mo-
dos culturais africanos presentes na nossa cultura, apesar dos esforcos de
suplantéd-los para dar lugar a valores culturais eurocéntricos. A permanéncia
de grande parte desse legado entre nés se deve a agao protetora desse capital
cultural engendrada pelos primeiros insurretos, que encontraram na forma
dos quilombos sua prépria sobrevivéncia e de sua cultura, tendo essa resis-
téncia ganhado multiplas formas com a atuagio de um aguerrido Movimen-
to Negro, que vem ao longo do tempo se renovando conforme os ditames
politicos de cada periodo histérico especifico.

Sob essa perspectiva, evidenciamos as contribui¢cdes quilombolas
como forma de desmistificar, de forma resumida, porém, segura, a ideia
distorcida de que a escravidao dos povos africanos se deu em tao larga es-
cala e durante tanto tempo devido a suposta passividade e falta de engenho
desses grupos. Os quilombos materializam uma das formas de resisténcia
negra no Brasil mais perene. Certamente, essa oposigdo contra a escravidao,
o genocidio de seu povo e a supressido de sua cultura se deu desde que o
primeiro tumbeiro rasgou o Atlintico em diregdo ao Brasil (antes mesmo
dessa partida).

Pesquisas mais recentes empenhadas em remontar a realidade vivi-
da nesse periodo enumeram vérias formas de resisténcia, desde suicidios
e abortos até matangas e negociagoes com os detentores do poder, entre
varias outras estratégias (GIACOMINI, 1988; FLORES, 2006; SOARES,
2007; OLIVA, 2009). Essas informagdes demandam reflexdes que deslo-
cam a imagem dos negros e negras como objeto passivo na histéria brasi-
leira e devolvem sua condigao inegocidvel de sujeitos histdricos, atuantes.
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4.FORMAS DE RESISTENCIA NEGRA NO BRASIL

Os Quilombos

Conforme acabamos de indicar, ao focalizarmos a dinimica de or-
ganizagao e atuagao coletiva dos negros e negras escravizados e de seus
descendentes para superar os abismos provocados na sociedade pela via da
escravidao e do racismo, nio hd como deixar de mencionarmos as formas
coletivas de organizagao, como os quilombos, especialmente o mais conhe-
cido, o de Palmares.

Considerando a trajetdria negra em sua luta pela educagao, deter-
-nos-emos em mencionar o que entendemos como o cerne da contribui¢ao
quilombola para a atuagio contemporanea do coletivo negro. Nesses ter-
mos, reafirmamos a orientagdo de Ricardo Fernandes (2009) em ponderar
que os aquilombamentos representaram e representam um espago de agre-
gagao étnico cultural que, ao remontar elementos das culturas africanas no
Brasil, deram origem a uma cultura negra peculiar. Esse espirito de protegao
cultural balizou a for¢a do continuo civilizatério africano entre nds, forjan-
do umaidentidade coletiva, cujos desdobramentos ideoldgicos se estendem
até a atualidade (NASCIMENTO, 1985; LUZ, 2002; RATTS, 2007).

Estudos e anélises mais acuradas sobre a cultura negra e a histéria da
populagdo negra no Brasil tém o potencial de provocar perguntas e refle-
x0es sobre as nossas proprias praticas como educadores/as e reprodutores/
as culturais. A formagao na temdtica racial pode exemplificar em que me-
dida as imagens distorcidas sobre o negro habitam o imaginario coletivo,
impedindo, retardando e/ou promovendo a implementacao do artigo 26-A
da LDB, em seu recorte pluricultural (GARCIA FILICE, 2011).

Isso exige uma postura de estranhamento as formas limitadas de
referéncia ao povo negro e suas lutas. E, questionamentos s6 se tornardo
possiveis pela constatagdo que a prdxis do coletivo negro mobilizado nesse
pais tem se fundamentado na consciéncia que as expectativas de um futuro
digno para a populagao negra estao relacionadas ao conhecimento neces-
sario do enraizamento de suas bases ancestrais, ressignificadas no campo
conflituoso das relagdes de poder (MOURA, 1999; LUZ, 2000; SANTOS,
2000; THEODORO, 2005).

Trajetéria da Educagdao do Negro no Brasil: Movimento Negro e as Politicas Publicas

17



118

E, como afirmou Abdias do Nascimento, esses debates nio foram
frutos de “geracio espontdnea” Hd uma historia pregressa, que aqui pro-
curamos remontar sinteticamente. Diante dos fatos, cabe refletir sobre essa
cultura de afirmagao e resisténcia negra. Mesmo que parega estranho que
essa luta ndo tenha resultado no acesso aos bens reivindicados por aqueles
que se viram privados de seus direitos fundamentais, entre os quais, a edu-
cacdo. Segundo o entendimento do préprio Movimento Negro, essa cons-
tatacdo, alids, é um indicio que embasa a continuagao dessa luta, reforcada a
partir de 2003 com a Lein° 10.639.

Seguindo a légica apresentada, torna-se compreensivel o frequente
tom de dentincia nos diversos discursos que refletem sobre o lugar que a po-
pulagio negra tem ocupado na educagio. Evidentemente, a evocagio desse
lugar-comum se explica pela maneira prépria como os assuntos relativos a
educagio dos/as negros/as foram conduzidos ao longo da histéria. Pode-
mos verificar que, entre outros fatores, o tratamento deferido aos direitos
da populagdo negra, entre eles o direito  educagao, é fortemente calcado no
mito da democracia racial. Com efeito, tanto no meio académico quanto
no interior dos diversos segmentos do Movimento Negro, hd uma reagao
franca contra essa crenga.

Sem duvida, os contornos dessas criticas atuais ganham maior niti-
dez quando conectados com uma leitura critica e dinimica sobre a sua gé-
nese. Referimos-nos a légica de exploragao da populagao negra, que nao foi
extinta com a aboli¢ao da escravatura. Ao contrdrio, fundamentou a estrutu-
ragao da sociedade brasileira em processo de modernizagio, porém, sempre
sustentada pela exploragao dos grupos negros.

Refazer esse percurso com novos olhares possibilitara, em longo pra-
z0, uma compreensdo mais ajustada das origens e dos sentidos de proble-
mas estruturais, raciais e econdmicos em meio a outros, que envolvem a
educagao da populagio negra na atualidade.

Entre as questdes a serem levantadas, cabe observar como as eli-
tes brasileiras tentaram equacionar o problema da instrugio das camadas
populares (GONCALVES, 2000). Ou se preferirmos, que tipo de acdes,
no cunho da esfera publica, o Estado brasileiro desenvolveu para respon-
der as demandas dos sujeitos negros/as frente ao processo de aboli¢ao
da escravatura?
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Educacido para a Populacao Negra

Fonseca (2000) demonstra em seu trabalho como a educagio dos
negros e negras que antes era uma interdi¢ao no periodo escravagista, pas-
sava a ser uma necessidade complementar no processo de modernizagao do
Pais. O autor deixa entrever como ambas as decisdes fazem parte de um
unico sistema no qual essas logicas sio complementares. O fato é que aos
negros/as, até fins do século XIX, ndo estava resguardado o direito ao letra-
mento, & educagdo. Mas, o advento da Lei do Ventre Livre (1871) provocou
discussoes sobre a necessidade de educar os nascidos livres para melhor
ajustd-los ao novo modelo social, sobretudo as novas formas de trabalho.

A lei supracitada dispunha que:

Art. 1.2 - Os filhos de mulher escrava que nascerem no Império
desde a data desta lei serdo considerados de condigio livre.

§ 1.2 - Os ditos filhos menores ficardo em poder e sob a autori-
dade dos senhores de suas mies, os quais terdo a obrigagao de
crid-los e tratd-los até a idade de oito anos completos. Chegan-
do o filho da escrava a esta idade, o senhor da mae terd op¢ao, ou
de receber do Estado a indenizagio de 600$000, ou de utilizar-
-se dos servi¢os do menor até a idade de 21 anos completos. No
primeiro caso, o Govérno recebera o menor e lhe dara destino,
em conformidade da presente lei.

Art. 2.0 - O Govérno poderd entregar a associagoes, por éle au-
torizadas, os filhos das escravas, nascidos desde a data desta lei,
que sejam cedidos ou abandonados pelos senhores delas, ou ti-
rados do poder déstes em virtude do Art. 1.0- § 6°.

§ 1.0 - As ditas associagoes terdo direito aos servigos gratuitos
dos menores até aidade de 21 anos completos, e poderao alugar
ésses servicos [...]
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A época, grassava entre alguns grupos da elite a ideia de que a edu-
cagdo era o instrumento necessirio para moldar esse novo conjunto da
populagio negra a fim de que este continuasse a ser 1til dentro do novo
sistema de produgio, ainda que provisoriamente (lembremos da politica de
captag¢do da imigragao europeia que visava, entre outros fins, embranquecer
a populagio brasileira).

Segundo foi citado, ap6s a Lei do Ventre Livre comegou-se a incluir
na pauta da agenda nacional a educagdo dos filhos das mulheres escraviza-
das, nascidos “livres”. Sobre essa questao, cabe a pergunta: Quem deveria
ocupar-se dessa tarefa? A quem competia assegurar-lhes a educagio? Ja que
a lei imputava aos donos de escravos o singular dever de crid-los (mas, nao
de educé-los). Previa a responsabilidade dos senhores em criar as criangas
nascidas livres, uma vez que optassem por manté-las sob seu poder até com-
pletarem maioridade. O referido texto ainda dispunha que aos senhores ca-
beria oferecer-lhes instru¢io elementar “sempre que possivel’.

O conteudo do texto legal, se por um lado outorgava aos senhores
a faculdade de seguirem beneficiando-se da exploragdo dessas pessoas,
que apesar de nascerem livres carregavam consigo a “marca da escravidao’,
por outro, a formagio poderia desembocar em alteragdes significativas
na ordem social ou pelo menos favoreceria uma pressio maior sobre o
poder estabelecido.

Estudos desenvolvidos em torno dessa temadtica ressaltam as obje-
¢oes dos senhores que de inicio foram radicalizadas o suficiente para com-
prometer a aprovagao da lei. Tal resisténcia deu lugar a negociagdes deste
grupo com os parlamentares, o que resultou na Lei n° 2.040, de 1871, cujo
texto eximia os senhores de qualquer responsabilidade em assegurar a edu-
cagio das criangas nascidas “livres” (FONSECA, 2000).

E certo que o cendrio que envolve esses fatos suscita inimeros ques-
tionamentos e andlises. Queremos, no entanto, evidenciar que foi nesse
contexto de projetos para a modernizagio do pais — sustentada por modos
arcaicos de producio, baseados na extrema exploragdo humana — que se de-
senvolveram as primeiras articulagdes politicamente organizadas visando
mobilidade social. Tomemos por principio que essa forma coletiva evoluiu
para o que entendemos atualmente como Movimento Negro.
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Contudo, se por um lado o Estado brasileiro se omitiu, desde o princi-
pio, em desenvolver politicas de educagao adequadas a populagdo negra para
oferecer-lhe condigoes igualitirias de desenvolvimento, por outro, sabemos
que a reagao por parte das pessoas preteridas no foi de conformidade.

Pesquisas evidenciam que mesmo antes da aboligao da escravatura,
pessoas negras se organizaram para reivindicar direitos sociais, como aponta
Adriana da Silva (2000). De acordo com sua pesquisa, documentos de 1856
permitem saber que, em plena vigéncia da escraviddo, um grupo de pais e
maes negros/as enviou um requerimento a Corte afirmando que seus filhos
necessitavam “aprender as primeiras letras com perfei¢ao”, o que nio esta-
vam conseguindo nas demais escolas em razao de préticas discriminatdrias.
A peticao enderecada a Inspetoria Geral da Instrugao Primdria e Secunddria
da Corte reivindicava a legalizacdo de uma escola destinada a “meninos de
cor’, sob a dire¢ao de professor negro.

Outra mostra da mobilizagdo negra em prol do direito 4 educagio se
deu menos de um ano ap6s a promulgacao da aboli¢ao. Foi a Carta da Co-
missio de Libertos do Vale do Paraiba enderecada ao futuro ministro da
Justica, Rui Barbosa, exigindo educagao para seus filhos. E hd registros, nos
primeiros anos de Republica, de varias organizag6es negras espalhadas pelo
pais, que desde o principio tiveram fungées multiplas (associagdes cultu-
rais, religiosas, espacos de socializagio e lazer, entre outros), representando
a resisténcia politico-cultural da populagao negra.

Os dados levantados em pesquisas mais recentes nos permitem afir-
mar a existéncia continua de mobilizagdes e aponta a importancia cumula-
tiva dessas acdes no curso da histdria.

5.0RGANIZACOES NEGRAS NO BRASIL

Entre os coletivos formados nos anos que marcam a transi¢do do
Brasil-Império para Republica podemos listar alguns, como exemplo a
Sociedade Beneficente e Cultural Floresta Aurora (1872/RS), a Socie-
dade Progresso da Raga Africana (1891/SC), o Clube 13 de Maio dos
Homens Pretos (1902/SP) e a Associagio Protetora dos Brasileiros
Pretos (1917/SP).
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As pesquisas realizadas por Pinto (1993) apontam a existéncia de
outras 123 associa¢des negras em Sao Paulo, entre 1907 e 1937. Por sua vez,
Muller (1999) registra 72 em Porto Alegre, de 1889 a 1920, e Loner (1999),
53 em Pelotas/RS, entre 1888 e 1929. Esses estudos identificam que havia
também associagbes formadas estritamente por mulheres negras, como a
Sociedade de Socorros Miutuos Princesa do Sul (1908), em Pelotas, e a
Sociedade Brinco das Princesas (1925), em Sio Paulo.

No ano de 1926, cria-se o Centro Civico Palmares (SP) que de-
sempenhou importante papel na formagao de liderangas, as quais tomaram
lugar posteriormente na dire¢ao da Frente Negra Brasileira/FNB. A FNB
significou manifestamente a continuagao do Centro Civico Palmares, reno-
vando e amadurecendo suas ideias.

A FNB, cuja fundagao se deu em 1931, na cidade de Sao Paulo, foi
liderada por Henrique Cunha e José Correia Leite, e é considerada por
muitos a entidade negra mais importante do Brasil. Seu poder de agrega-
¢ao conferiu ao Movimento Negro a qualidade de movimento de massa.
Formada por “delegacdes” — espécie de filiais — e grupos homonimos em
diversos estados (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambu-
co, Rio Grande do Sul e Bahia), estima-se que chegou a agregar mais de 20
mil associados. Tanto que, em 1936, a FNB transformou-se em partido po-
litico e pretendia participar dos préximos pleitos eleitorais, concentrando
o voto dos eleitores negros. Convém lembrar que parte da dificuldade em
aprovar leis que restituam a populagio negra seus direitos negados vem da
sub-representagio deste segmento nos nucleos de poder. Os frentenegrinos
tinham proposicao de reverter esse quadro.

O periodo que se segue a partir da atuagao da Frente Negra Brasi-
leira pode ser compreendido como um segundo momento do Movimento
Negro propriamente dito. Essa renovagao transcendeu as fronteiras regio-
nais, configurando-se em uma mobilizagao de foro nacional e inseriu rei-
vindicagdes para educagio da populagio, adquirindo mais complexidade no
transcorrer do tempo, identificando outras necessidades como o acesso ao
ensino médio e a universidade.

Seguindo os desdobramentos dessas articulagdes, surge, sob orien-
tagio de Abdias Nascimento, o Teatro Experimental do Negro (TEN) ,
criado no Rio de Janeiro, em outubro de 1944. As a¢cdes do TEN centravam-
-se em montagem de pegas teatrais incluindo formagao de atrizes e atores
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negras/os e na educagdo de jovens e adultos, a partir da alfabetizacio em
moldes semelhantes ao método Paulo Freire.

Esta pode ser considerada uma das primeiras iniciativas voltadas
para a Educagéo de Jovens e Adultos/EJA, no Brasil, muito embora a maio-
ria das pesquisas ndo se atente para a cor majoritariamente negra do publico
da EJA e as implicagoes disso no contexto da desigualdade social brasileira.
Também naquele periodo (década de 1940), as agdes empreendidas pelo
TEN tiveram um sentido de empoderamento muito além da escolarizagao.
O trabalho de educagao e expressao artistica desse projeto tinha, dentre ou-
tros objetivos, a inequivoca finalidade de formar atores e atrizes negros e co-
locé-los em evidéncia. A época, o TEN desenvolveu-se sob uma perspectiva
de consciéncia politico-cultural negra capaz de revolucionar as concepgdes
e os modos de vida dos envolvidos, provocando impactos paradigmdticos,
inclusive entre os brancos.

Também a Convencao Nacional do Negro Brasileiro - CNNB
(1945/46) foi um nicleo de concentracio de militantes das diversas regi-
es do Pais que se encontraram previamente em vérios estados para prepa-
rar o evento que discutiu as questdes raciais sob a perspectiva nacional. Os
discursos e debates promovidos no encontro possibilitaram tragar pontos
de consensos em meio as virias e diferenciadas demandas sobre o quadro
social do negro. Estes encontros tornaram-se celeiros de vérias reflexdes de
intelectuais e militantes que foram, no decorrer dos anos, aprimorados e, na
década de 1980, auxiliaram a consolidar propostas para a inser¢ao da popu-
lagao negra por meio da atuagao efetiva do Estado, implementando politicas
publicas de cardter afirmativo.

As articulagdes entre a luta pela democracia e contra a discriminagao
racial foram muitas. Remonta de 1945 o Manifesto de Defesa a Democracia
, divulgado pela Associagao dos Negros Brasileiros, e, no mesmo ano,
criou-se o Comité Democratico Afro-Brasileiro, que a principio somou
forgas com a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Em 1946, na cidade
do Rio de Janeiro, elaborou-se o Manifesto a Nagdo Brasileira, que reiterava
as reivindicagdes cidadas expressas pela Associagao.

As vérias a¢des em curso possibilitaram que, no inicio da década de
1950, representantes da Unido dos Homens de Cor/UHC, em audiéncia
com o entao Presidente da Republica, Getulio Vargas, apresentassem uma
série de reivindicagoes em favor da populagao negra.
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Esses sao momentos marcantes da trajetoria da militdncia negra que
antecedem s agdes do Movimento Negro Unificado/MNU (1978), que
estruturou reivindicagdes mais amplas no ambito da educagao, em termos
nacionais, e revestidas de um discurso mais complexo pautado por profun-
das reflexdes acerca dos principios da democracia e seus desdobramentos
para a efetiva cidadania dos/as negros/as. Esse coletivo negro organizado,
melhor preparado do ponto de vista formal, escolarizado em nivel médio e
superior, deu um formato mais técnico as suas reivindicagdes.

Conectada com as necessidades e realidades nacionais, a0 mesmo
tempo em que dialogava com as outras faces da questdo racial espalhadas
pelos demais paises da didspora africana, essa nova configuragio favoreceu
aimplementagio de importantes agdes para a negritude brasileira. O MNU
também se empenhou em reforgar na luta negra o sentido de interagao entre
passado e presente.

Nessa ocasido, torna-se publico o Manifesto Nacional do Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial, que declara o combate ao
racismo nas suas formas e espagos diversos, além de propor o dia 20 de
novembro como data de afirmagao da consciéncia negra (consolidado por
meio do artigo 79-B da LDB 9394/ 96), exortando os valores e o espirito
libertario de Zumbi dos Palmares, em oposi¢ao a reificadora celebragao ofi-
cial do 13 de Maio, posteriormente ressignificada pelo préprio MN como
Dia de Reflexao e Luta contra a Discriminacdo. Tal movimentagio vi-
sava problematizar a ideia de aboli¢ao a partir de fatos histéricos e dados
estatisticos levantados e avaliados nos encontros e reflexdes articuladas pelo
coletivo negro.

Baseado em proficuos debates, o MNU continha em seu interior di-
ferentes vertentes e percepgdes dos coletivos negros chamados a compor
essa fase mais articulada politicamente da luta negra no Brasil, em meio ao
regime militar, mas sinalizando para periodos futuros de abertura democra-
tica. Entre elas, uma vertente socialista, marxista com orientacao trotskista.
Esse grupo que influenciou vérios ativistas na nova fase do Movimento Ne-
gro fundamentava sua a¢io na concepgdo de que a luta antirracista deveria
ser articulada com a luta revoluciondria anticapitalista. Segundo essa visao,
o capitalismo é o sistema que alimenta e se beneficia do racismo, portan-
to, sua derrubada seria imprescindivel para a constru¢ao de uma sociedade
igualitdria a partir da superagdo do racismo. Considerava-se, assim, a in-
terse¢do entre raga e classe com o objetivo de fortalecer o poder politico
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do movimento. O MNU adotou a proposta de unificar a luta de todos os
grupos e organizagdes antirracistas em escala nacional, além de coordenar
a luta do negro com a das demais categorias sociais oprimidas, em especial
operarios e mulheres. Mulheres estas que deram outra roupagem para luta
negra no pafs, como veremos a seguir.

Os esforgos do MNU, no principio da década de 1990, foram dedi-
cados ao diagnéstico e denuncia do racismo nos diversos ambitos do meio
escolar, enquanto a segunda metade da década reuniu forgas orientadas a
elaboracio de agdes positivas concretas que fizessem frente & prdxis tradi-
cional discriminatéria. Essa tarefa demandou novos esforcos do MN na
desconstrugao do racismo revelado nas imagens e conteudos veiculados em
diferentes materiais didaticos e instrucionais, inclusive institucionais, pro-
duzidos e aprovados pelo proprio Ministério da Educa¢ao/MEC.

Algumas consequéncias desse movimento puderam ser sentidas em
1982 na Conferéncia Brasileira de Educagao (CBE), realizada em Belo
Horizonte. Debateu-se a discriminagao racial praticada nos sistemas de
ensino, referendando a necessidade de reforma sistemética e profunda dos
curriculos para a desconstrugao dos esteredtipos gerados no seio das rela-
¢Oes interétnicas.

Outras a¢oes, realizadas em 1987, concentraram-se no combate ao
racismo veiculado nos livros diddticos. Nesse sentido, entidades negras
passaram a pressionar a Fundagio de Assisténcia ao Estudante (FAE).
Consequentemente, a FAE, em colaboragio com a Diretoria do Programa
Nacional do Livro Diddtico (PNLD) /MEC, convidou representantes de
organizagOes negras para, juntamente com técnicos/as das Secretarias Es-
taduais de Educacido, avaliarem os livros didaticos em circulacao. Mas os
impactos desta avaliagio no PNLD nao alteraram tanto os contetdos veicu-
lados como se esperava (SILVA, 2007).

Cientes disso, paralelamente, houve crescente participagdo da mili-
tancia negra intelectualizada nas instincias deliberativas governamentais,
fundamentada na convic¢ao de que raga e os conceitos ideoldgicos deriva-
dos da concepgiao de inferioridade dos negros sao elementos balizadores
das relagdes sociais no Brasil. O MN passou a se autoafirmar como sujeito
coletivo de representagio politica e se dedicou a se preparar para participar
da elaboragao da Constitui¢ao Federal de 1988. Entre 1984 e 1985 foi orga-
nizada uma série de encontros municipais e estaduais centrados na qualifica-
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¢ao dainclusio do negro no processo constituinte. O Encontro Estadual “O
Negro e a Constituinte”, realizado na Assembleia Legislativa de Minas Ge-
rais, foi um dos momentos de maior expressao dessa atividade, juntamente
com a Convencdo Nacional, realizada em 1986, em Brasilia. Manteve-se
o mesmo nome dos encontros locais, com a presenca de militantes, politi-
cos e intelectuais negros e nao-negros afinizados com a discussao racial no
Pais. A partir dessa convengao, elaborou-se um documento que reivindicava
maior participagao negra nas esferas de decisao politica e propunha, especi-
ficamente, sua atuagio junto 2 Assembleia Nacional Constituinte (ANC)
para ter maior poder de didlogo e a aprovagdo de suas propostas nacionais
voltadas para a educagao e cidadania. Em resposta, a Assembleia definiu a
representacao do MN dentro da “Subcomissao de negros, populagées in-
digenas, pessoas deficientes e minorias™

Por meio dessa comissao, o MN reivindicou a dilui¢do da concepgao
de unidade cultural e de igualdade racial. Propds que o texto constituinte
expressasse compromisso incondicional da educagio com o combate ao
racismo e todas as formas de discriminag¢io correlatas. Enfatizou a necessi-
dade de valorizagao e respeito a diversidade e de resgate da identidade étni-
corracial para a consolidagio de uma sociedade multirracial e pluricultural
horizontalizada. A Subcomissio defendeu também a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura das populagdes negras nas escolas como forma
de afirmacao identitaria.

Inicialmente aceitas, essas propostas foram inseridas no anteprojeto
da ANC. Mas, apds a avaliagio da Comissao Temdtica da Ordem Social e
da Comissao de Sistematizacdo, a orientacio de inserir estudos sobre essa
tematica nas escolas foi retirada sob a alegagao de que essas particularidades
deveriam ser tratadas em legislagao complementar especifica, a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacio Nacional/LDB.

Entretanto, logo apés a promulgacao da Constituigao de 1988, a
LDB comega a ser discutida e permanece em tramitagido no Congresso du-
rante oito anos. Mas o texto da LDB/96 em nada inovou ou complementou
o texto constitucional, apenas reproduziu seus principios norteadores que
nao garantiram atengao a diversidade étnicorracial brasileira.

No intervalo entre a CF/88 e a LDB/96, 0 MN continuou atuante. E,
em 1995, realizou a “Marcha Zumbi dos Palmares — contra o racismo, pela
cidadania e a vida”. Cerca de 30 mil ativistas de diversas partes do Pais reuni-
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ram-se em frente ao Congresso Nacional. A manifestagao, considerada um
fenémeno de mobilizagdo popular, garantiu que, no mesmo dia, integrantes
da Executiva Nacional da Marcha Zumbi dos Palmares fossem recebidos pelo
entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, no Palécio
do Planalto. Nesse encontro, foi entregue ao presidente, pelas liderangas do
Movimento, o Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial
que reunia propostas para educagio, democratizagao da informagao, cultura
e comunicagao, mercado de trabalho, saude, religido, propriedade de terra e
combate a violéncia. O documento apresentava para cada drea aludida pro-
postas concretas de politicas publicas.

Diante do impacto dessa Marcha, a mobilizagao ganhou um formato
ainda mais organizado estendendo-se as pré-conferéncias realizadas para a
III Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a
Xenofobia e a Intolerancia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul,
entre 31 de agosto e 8 de setembro de 2001 (Ano Internacional de Mobiliza-
¢do contra o Racismo). Nessa Conferéncia, o Estado brasileiro teve o maior
namero de participantes. Além da presenca de entidades representantes da
sociedade civil, a Comissao foi composta por mais de uma dezena de orga-
nizagoes de mulheres negras do Pais e coordenada pelo ONG Criola, do
Rio de Janeiro, pelo Geledés/Instituto da Mulher Negra, de Sao Paulo, e
pelo Maria Mulher, do Rio Grande do Sul.

A forte influéncia da Articulagio de Organizacées de Mulheres
Negras Brasileiras pro-Durban garantiu conquistas importantes nos do-
cumentos finais, tanto da Conferéncia das Américas, sediada no Chile em
2000, como na prépria Conferéncia de Durban (CARNEIRO, 2002).

6.MOVIMENTO DE MULHERES NEGRAS

Diversos estudos sob variados enfoques atestam a singularidade da
participagdao das mulheres negras no processo de resisténcia e afirmagao
dessa populagio (GIACOMINI, 1988; DOMINGUES, 2007; SOARES,
2007). Sem olvidar as atuagdes pioneiras, gostariamos de indicar ja na dé-
cada de 1940 a atuagio substancial das mulheres na experiéncia do Teatro
Experimental do Negro/TEN. Em sua maioria trabalhadoras domésticas
e diaristas, vérias mulheres atuavam no TEN como atrizes nas pegas de tea-
tro, como debatedoras nos encontros pela causa negra e na organizagao da
prépria entidade. Resultando dessa experiéncia duas organizagoes de gran-
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de importancia: a Associagao de Empregadas Domésticas e o Conselho
Nacional das Mulheres Negras. Esses coletivos sinalizaram importantes
elaboragdes que seriam retomadas pelo movimento de mulheres negras nos
anos de 1980.

Lembremos que nessa década as aspira¢des de democratizagao do
pais, representadas pela elaboragio da Constitui¢ao Federal/88, dao forma
a novos sujeitos sociais de direito. Esses sujeitos coletivos emergem na cena
social no processo de reivindicagdo do reconhecimento e efetivagao dos
seus direitos especificos. A organiza¢do das mulheres negras na qualidade
de sujeitos politicos estd diretamente vinculada & emergéncia de sua eman-
cipagdo e a consolidacido da sua condi¢ao de sujeito dotado de poder de
pressdo e negociagao.

A razio de existir um movimento especifico de mulheres negras se
explica, grosso modo, pela constatagao delas préprias de que tanto o Movi-
mento de Mulheres como o Movimento Negro ndo alcangam determinadas
especificidades desse coletivo feminino. A consciéncia da necessidade de
reconstrugdes especificas do que é ser mulher negra na sociedade brasileira
— atendendo a um idedrio coletivo livre da tripla marginalizagao (racial, de
género e de classe) a que grande parte desse contingente tem sido submeti-
do - tem desencadeado uma postura de combatividade (SILVA, 2007) que
se opde aos modelos de relagdes sociais vigentes. A partir dessa postura,
elaboram-se alternativas de transformagao dessas relagdes por meio da atu-
acado politica.

Além das reivindicagdes tradicionais tecidas no conjunto do Movi-
mento Negro, o movimento de mulheres langou seus olhares sobre aspectos
da questao educacional e outros até entdo descartados. Entre suas contri-
bui¢des diretas para a redefinigao de politicas governamentais assinalamos
a atengdo a primeira infincia, acompanhadas de reivindica¢bes de creches
com uma oferta de servi¢o adequada as necessidades das criangas e compa-
tivel com a realidade das maes, em sua maioria de baixa renda e arrimo de
familia (OLIVEIRA, 1995).

Outra contribui¢io importante da postura reivindicativa dessas mu-
lheres, no ambito dos esforgos tomados pelo movimento negro organizado,
tem sido uma redefini¢do das percep¢des sobre as figuras das intelectuais e
das professoras negras. Nota-se que suas presengas em espagos antes ocupa-
dos apenas por homens brancos e, posteriormente, por mulheres brancas,
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embora sinalize alteragdes em nossa sociedade, estudos mais aprofundados
revelam que as formas de tratamento e fun¢des ocupadas ainda permane-
cem hierarquicamente inferiores em relagao aos outros segmentos.

Outro ponto a ser considerado é que um dos aspectos transformado-
res dessa concepgio da identidade negra sob a perspectiva de género den-
tro da sala de aula, concentrada na figura da professora, revela uma toma-
da de consciéncia sobre si mesma como mulher negra. E essas educadoras
tornam-se fontes de conhecimento sobre o sentido do feminino no ideario
brasileiro de matriz africana, que envolve entre outros fatores uma forte va-
lorizagdo do feminino sagrado sob formas de matriarcado (GOMES, 1995;
2002; 2003; SANTOS, 2000; OLIVEIRA 2006. Essa concepgdo de valo-
rizagio da mulher negra em suas diversas dimensoes tem favorecido que
estudos sobre a temética de raga e género (inclusive na educacio) adotem o
ponto de vista das proprias, como protagonistas, principal objeto de anélise.

Além das questdes mais diretamente ligadas as mulheres negras no
espago escolar (escritoras, estudantes, educadoras, etc.), a luta para con-
solidar uma agenda especifica dentro dos planos de politicas publicas visa
melhorar outro nucleo fundamental para a educagio: a familia. Os esforcos
empreendidos vém ajudando muitas mulheres a fortalecer ou mesmo re-
construir suas trajetorias de vida, revitalizando e redimensionando as rela-
goes familiares a partir do empoderamento feminino.

Dentre vérias intelectuais negras atuantes nesta luta citaremos al-
gumas, ainda que nos exija um grande esfor¢o nio citar outras igualmente
importantes.

Ao falar em Movimento de Mulheres Negras no Brasil, destacamos
Lélia Gonzéles (1935-1994), historiadora e fildsofa, com formagio em Co-
municag¢ao, Antropologia, Sociologia e Psicanilise, ativista e uma das fun-
dadoras do MNU. Segundo Luiza Bairros (umas das fundadoras do MNU e
atual ministra da Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial:

“Quando a maioria das militantes do MNU ainda ndo tinha uma
elaboragao mais aprofundada sobre a mulher negra, era Lélia
que servia como nossa porta voz contra o sexismo que ameaga-
va subordinar a participagao de mulheres no interior do MNU,
e o racismo que impedia nossa inser¢do plena no movimento de
mulheres.” (BAIRROS, 1999, p.2)
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Fato é que tanto na qualidade de membro da Comissao Executiva
Nacional do MNU quanto na sua produgio auténoma de mulher intelec-
tual negra, a atuagdo e o discurso dessa antropologa e professora mineira
fundamentaram o posicionamento de muitas mulheres negras e nao-negras
no Pais, especialmente na década de 1980. Entre suas iniimeras atuagdes,
ela foi membro do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher/ CNDM
(1985-1989), lugar a partir do qual combateu amplamente a violéncia con-
tra a mulher negra nas suas multiplas dimensoes. (RATTS e RIOS, 2010)

Com efeito, o trabalho de mulheres como Lélia Gonzales, Luiza Bair-
ros, socidloga e atualmente (2011) ministra da Secretaria de Politicas de
Promogao da Igualdade Racial/SEPPIR; Nilma Lino Gomes, antropdloga
e ex-presidente da Associagao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/
as/ABPN , entre outras, orientado para a afirmacio de identidade e de re-
conhecimento social, representa para o conjunto das mulheres negras a pos-
sibilidade de romper com as barreiras da exclusio composta por elementos
ligados a raga, classe e/ou género.

Como podemos observar o protagonismo crescente das mulheres
negras, voltado num primeiro momento para libertagao nao apenas fisica,
mas também simbdlica, visando resgatar a humanidade negada pela escra-
vidao, abre espago a um segundo momento em que organizagdes articula-
das sob uma agenda nacional permitiram o surgimento de novos cendrios e
perspectivas para essas mulheres. (BAIRROS, 1995; CARNEIRO, 2003)

Como resultado da crescente mobilizagiao das mulheres negras, pre-
senciamos também o surgimento de novas formas de organizagao, lideradas
em sua maioria pelas préprias mulheres: as ONGs.

Nesta esteira, outra intelectual com larga contribuigdo para o Movi-
mento de Mulheres Negras é Sueli Carneiro, filésofa e intelectual, foi con-
vidada para integrar o Conselho Nacional da Condi¢ao Feminina, em
Brasilia (1988). Fundou no mesmo ano o Geledés - Instituto da Mulher
Negra, que foi a primeira organizagio negra e feminista independente de
Sao Paulo. Consoante com o trabalho de Carneiro, podemos citar Jurema
Werneck, médica, intelectual e ativista negra, fundadora da ONG Criola
(1992). Estas sdo algumas referéncias que condensam parte importante da
produgao e atuagdo negra feminina na atualidade.
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As ONGs lideradas por mulheres negras tém propiciado maior
publicidade ao discurso elaborado no interior desse coletivo e ajudado a
construir bases nacionais de atuagdo. Outro aspecto importante tem sido
a possibilidade de maior comunicabilidade entre os grupos de mesma base
e entre outros coletivos e entidades. Essas ONGs também tém sido fonte
de consulta para diversos segmentos da sociedade e tém oferecido servigos
especializados pertinentes a diversas demandas, no sé das mulheres, mas
da populagao negra em geral. Articulagio esta bem diferente de leituras de
outros intelectuais que nio tém em suas andlises preocupagdo com o estu-
do da movimentagio negra, como por exemplo, Ghon (1992). Onde ela
analisa recuo dos movimentos sociais na década de 1990, nds identificamos
uma estruturagao politica e orientada do Movimento de Mulheres Negras,
jamais visto na Historia do pais.

Também é importante sublinhar nesse periodo das décadas de 1980
e 1990 que tanto o surgimento das ONGs como de outras entidades de pro-
mocio da igualdade racial permitiram certa renovagdo nas discussdes do
Movimento Negro, cujas reivindicagdes deslocaram-se do campo da dentn-
cia para o das negociagdes, objetivando concretizar as conquistas definidas
nas leis e diretrizes estabelecidas.

CONTINUANDO O DEBATE:ALGUMAS REFLEXOES
SOBRE A ALTERACAO DA LDB/96

Em resumo, um olhar sobre as articulagdes politicas, em especial nos
anos 1990, evidencia que, sob a perspectiva de reorganizagio mundial, a
tonica da politica internacional vem se constituindo a partir de féruns de
elaboragao de novas diretrizes para politicas publicas que sejam capazes de
conferir maior equilibrio social, por meio da diminuigao das brechas socio-
econdmicas existentes entre os diversos grupos de uma mesma sociedade.

Nesse contexto, a Conferéncia de Durban deu visibilidade a temas
vitais vinculados aos direitos humanos, segundo as especificidades de cada
grupo em situagao de desvantagem e/ou vulnerabilidade. A “III Conferén-
cia Mundial contra o Racismo, Discriminac¢io Racial, Xenofobia e Intole-
réncias Correlatas” foi geradora de grandes expectativas para o conjunto
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das minorias discriminadas mulheres, homossexuais, ciganos, judeus, e, em
destaque, a populagdo negra, tendo em vista a natureza dos compromissos
assumidos, mundialmente, pelo Estado brasileiro.

Um dos resultados mais imediatos dessas mobilizagdes em nivel
nacional e internacional foi o reconhecimento oficial por parte do entao
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso (1999-2002), da
existéncia da discriminagio racial e do racismo, acompanhado do compro-
metimento do Estado e da sociedade brasileira em adotar medidas gover-
namentais e privadas no sentido de instituir politicas de agdes afirmativas.
Entretanto, muito pouco foi concretizado durante a gestao desse presidente,
mesmo tendo sido instituido, por meio de decreto, o Grupo de Trabalho
Interministerial (GTI), com objetivo de levantar dados sobre a situagio da
populagdo negra no Brasil, estimular e formular politicas de valorizagao des-
sa populagao.

E fato que, pela primeira vez, em 4mbito federal, se deu visibilidade
a luta entre diferentes grupos por um projeto de educagio e sociedade, com
isso tornou-se publica a existéncia do racismo. E um numero maior de bra-
sileiros/as passou a ter nogao da necessidade de politicas publicas de educa-
¢ao, que atuem contra preconceitos que disseminam valores depreciativos
em relagao aos povos e culturas que nao se encaixam no canone estabeleci-
do pelo grupo hegemonico.

Outro ponto de destaque foi a criagdo da Secretaria de Politicas de
Promogao da Igualdade Racial/SEPPIR, com staff de ministério, no gover-
no de Luis Indcio Lula da Silva (2003-2010). As discussdes e assungdes
emergentes trouxeram a tona, no plano governamental de 2003, programas
e propostas para enfrentar as mazelas que atingem os grupos excluidos da
sociedade brasileira, em especial no seu primeiro mandato (2003-2006).
A implementagao da Lei n° 10.639/2003 resulta, portanto, de situagoes
histéricas, politicas e culturais protagonizadas por um Movimento Negro
multiplo e ativo.
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Diante do exposto e pela comprovagao dos fatos, atualmente a tema-
tica racial ganhou maior visibilidade. A iniciativa de formar grupos de pes-
quisa nos programas de pds-graduacio, em especial de educagao, visando
investigar os diversos elementos que configuram o preconceito e a pratica
racista nos meios escolares, tem levado & produg¢ao de materiais didaticos
e instrucionais sobre o tema a partir de critérios ancorados em pesquisas
com rigor académico. Como uma das consequéncias dessa movimentagao,
temos visto a reformulagio de posturas e conceitos, ou seja, a educacio das
relagbes étnico-raciais. A cria¢io de linhas de pesquisa atreladas a progra-
mas de pds- graduagao em educagio permite o aumento do nimero de pro-
dugdes tedricas (dissertagdes e teses) ndo s6 sobre o tema do racismo em si,
mas também de outros temas vinculados a identidade negra e as agoes afir-
mativas. Mas, ainda tem sido caracteristica de vérios desses estudos, discus-
soes desarticuladas: ora centrada no conceito racial, ora de género, ora de
classe, mas com um movimento crescente para a necessdria interface entre
raga e classe, raga e género e, finalmente, a interse¢ao raga, classe e género.

A natureza das agoes realizadas e forjadas pelo Movimento Negro
vai de encontro a vdrias visoes e convicgdes até entdo desconhecidas e pou-
co estudadas acerca das diversas formas de propagagao do preconceito e da
discriminagio racial impregnados nas praticas culturais no Pais, mas pouco
problematizados. Nesse contexto, na contramao desses esforgos de supera-
¢ao do racismo e de seus derivados, apesar do interesse de parte das edu-
cadoras e educadores pelo tema, em sua maioria o quadro docente ainda é
fortemente afetado pelo mito da democracia racial, que, entre outros males,
invisibiliza a pratica racista enquanto tal e perpetua a segregacio.

Se o intuito é educar para igualdade, com foco no respeito a pessoa
humana, é preciso propor reflexdes que desloquem visdes cristalizadas no
imagindrio coletivo e nas relagdes sociais, a partir de outras referéncias po-
sitivas, que caminhem para a efetivagao de sociedades mais democraticas,
possibilitando outras formas de escreVer a nossa histdria.
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INTRODUGCAO CONCEITUAL PARA A ERER

Prof. Ms. Allysson Fernandes

|. DISCRIMINACAO, PRECONCEITO RACIAL E
COMPORTAMENTO SOCIAL

60% dos jovens de periferia sem antecedentes criminais ja
sofreram violéncia policial/ A cada quatro pessoas mor-
tas pela policia, trés sio negras/ Nas universidades brasi-
leiras, apenas 2% dos alunos sdo negros/ A cada quatro
horas um jovem negro morre violentamente em Sao Pau-
lo/ Aqui quem fala é Primo Preto, mais um sobrevivente.

Racionais MCs

O processo de racializagao da diferenca, concretizado durante o sé-
culo XIX, perdurou mesmo com a negagao de raga como categoria sociold-
gica para se estudar a histéria do Brasil. Os atributos negativos incorporados
aos afrodescendentes, bem como as comunidades indigenas, e a inferiori-
zagio de todas suas manifestagdes, sejam politicas ou culturais, éticas ou
estéticas, demonstram como a diferenca, sobretudo baseada na cor da pele,
“veicula um tipo de cédigo moral e estético determinado, sobretudo, por
seus tragos externos” (FONSECA, 2000, p. 90). Este cédigo, nascido den-
tro dos processos de colonizagio e expansio do capital prevaleceu nas so-
ciedades pos-coloniais.
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Mesmo no Brasil atual, as desigualdades sociais que po-
deriam ser explicadas por um ponto de vista econdémico
sdo justificadas como caracteristicas de uma inferioridade
racial. A visdo de que os negros tém condigbes de vida
piores porque carregam o peso da escravidio é voz cor-
rente, e esse dado histérico transforma-se em estigma, em
marca indelével que transforma cor em maldi¢do. Negro
e negrura delineiam-se por tragos diferenciadores cons-
truidos por um discurso legitimado como verdadeiro
(Idem, ibidem, p. 102).

Os discursos legitimadores da diferenga sao enunciados a partir de
um lugar de prestigio, o lugar da norma, e produzidos pelo grupo hegemo-
nico. Esse processo se dd no dia a dia, nas relagdes sociais mais simples e
mesmo naquelas em que nio se acredita estar discriminando ou emitindo
uma opinido preconceituosa. Vejamos conceitualmente o que vem a ser
0 preconceito, a discriminagdo racial e o racismo para melhor entender-
mos a problemitica das relagdes desiguais entre negros(as) e brancos(as)
no sistema escolar. E Maria Aparecida da Silva quem convidamos para
defini-los para nés:

O preconceito é basicamente uma atitude negativa (é ne-
cessdrio que haja algum referente positivo para compara-
¢d0) com relagdo a um grupo ou pessoa, baseando-se num
processo de comparagao social em que o grupo da pessoa
preconceituosa é considerado um ponto positivo de referén-
cia. E uma posigio psicoldgica que acentua sentimentos e
atitudes enderecadas a um grupo como um todo, ou a um
individuo por ser membro dele (SILVA, 2001, p. 75).

E importante salientar que o preconceito nem sempre ¢é racial. A ati-
tude negativa se baseia em atributos positivos que um determinado grupo
acredita possuir em comparagio a outro. Neste sentido, o preconceito pode-
ra ser cultural quando os moradores de uma cidade tratam pejorativamente
um grupo de ciganos, atribuindo a eles caracteristicas negativas, seja em re-
lagdo ao trabalho ou na davida sobre sua indole, j& que, ndo estando dentro
dos padrdes da sociedade ‘normal) teriam tendéncia ao crime, sobretudo ao
roubo. Outro exemplo muito presente em nossa sociedade é o preconceito
também cultural, porém, de cunho religioso, onde individuos e grupos sao
estigmatizados por professarem uma fé que destoaria da norma.
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O preconceito estd arraigado em nossa sociedade e presente dentro
das escolas. Ele ndo ocorre apenas entre os alunos, mas também nas relagdes
entre professores e alunos, professores e seus pares. Porém, nem todas as es-
colas tém no seu corpo docente ou administrativo profissionais que podem
interferir nos projetos politicos pedagdgicos e nos planos de trabalho para
que a questao seja tratada no dia a dia. Infelizmente, em geral, quando se
depara com as atitudes preconceituosas, tende-se a ignorar, ou o que ¢é pior,
revitimizar aquele que sofreu o preconceito atribuindo a ele a culpa pelo ato
de violéncia simbdlica ou fisica.

Quanto a discriminag¢ao, Maria Aparecida da Silva atesta que:

(..) é 2 manifestacio comportamental do preconceito, ou seja, é a
materializagdo da crenga racista em atitudes que efetivamente limitam ou
impedem o desenvolvimento humano pleno das pessoas pertencentes ao
grupo discriminado e mantém os privilégios dos membros do grupo dis-
criminador a custa do prejuizo dos participantes do grupo discriminado.
(SILVA, 2001, p. 75)

Este comportamento cria a desigualdade racial. Na escola eles se efe-
tivam na crenga de que as criangas brancas tendem a ser mais inteligentes
e mais bonitas do que as criangas negras. E importante perceber se o com-
portamento de professores e gestores indisfarcavelmente tende a favorecer
aos alunos brancos, assim, recebem mais aten¢ao durante as aulas, manifes-
taces de carinho e afeto, por serem percebidas como mais belas, mas tam-
bém como mais limpas e sadias. A discriminagao racial mantém, portanto, o
status de privilégios para um certo grupo ao reproduzir atitudes e compor-
tamentos discriminatdrios. As criangas socialmente brancas sio ensinadas
desde cedo alevarem vantagem nos momentos de competigao, enquanto as
criangas negras aprendem a se calarem ante ao clima desfavordvel enfrenta-
do no ambiente escolar e que seréd reproduzido ao longo da vida, caso nao
tenha um suporte para reagir contra a discriminagao.

E vilido lembrar que a crianga vai introjetando valores que irao
orientar as atitudes e comportamentos preconceituosos e discriminatérios
j& no seio da familia, antes mesmo de ir para a escola. O que ocorre é que
hé um despreparo das escolas para enfrentar os valores que constroem um
mundo de privilégios assentados na inferiorizacio e estigmatizagao da di-
ferenca. No caso do racismo, por exemplo, o processo é ainda mais com-
plicado, ja que a primeira dificuldade seria assumir sua existéncia e assim
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'Dados da pesquisa
FOLHA DE S. PAU-
LO/DATAFOLHA.

Racismo Cordial.

Sio Paulo: Editora

Atica, 1995.

defini-lo. Pesquisas realizadas no Brasil demonstraram como o brasileiro se
acha uma ilha de democracia racial cercado por racistas de todos os lados,
na expressdo de Lilia Moritz Schwarcz (ano), 82% nao se acha racista, po-
rém, 87% conhece um racista.’

Para Silva, essa dificuldade advém do fato do racismo se constituir
em uma “prética social negativa, cruel, humanamente repreensivel” (Idem,
p- 76), com a qual ninguém quer se identificar, pelo menos publicamente,
caso nao seja um racista declarado. A complexidade do racismo brasileiro,
que o torna invisivel, ¢ um dos principais fatores a dificultar o seu combate.
Talvez seja interessante compreendermos o racismo como opressao social a
partir dos tipos de carisma e estigma de grupo, como define Antonio Sérgio
Alfredo Guimaries,. A opressdo social “subsume a racionalidade de diver-
sas formas — género, raga, cor, etnia, classe, casta —, pelas quais os grupos
sociais sao sistematicamente dominados, sujeitados, explorados, abusados
ou desprezados” (2001, p. 223).

A andlise de Guimaries (2001), baseada na especificidade e com-
plexidade do racismo no Brasil, busca refleti-la em relagao a experiéncia
de opressao social nos Estados Unidos e na Africa do Sul. Tal relagio tem
como referéncia a perspectiva que prevalece no discurso académico, bem
como no senso comum, de que nio existiria racismo no Brasil. Os dois ca-
sos sd3o acionados para confirmar tal assertiva. Antonio Guimaries tenta
apresentar as similaridades e diferencas entre os tipos de carisma ou estig-
ma diferenciados por raga, cor, etnia e classe presentes nestas sociedades.
Sigamos sua reflexao:

“Raga” é uma forma de carisma ou estigma grupal baseada
na crenga de uma heranca genética que define o valor moral,
intelectual e psicolégico de um individuo ou de um grupo.
Tal tipo de carisma parece dominante na situa¢io social dos
negros americanos e sul-africanos, ainda hoje em dia, sen-
do uma “categoria nativa” de uso amplo e generalizado. (...)
“Cor” é um tipo de carisma baseado na aparéncia fisica de
um individuo, e d4 a medida, em geral, da sua distancia ou
proximidade dos grupos raciais. Nao se trata, apenas, de
uma escala de valores estéticos, mas também uma escala de
valores intelectual e moral. Nos Estados Unidos e na Afri-
ca do Sul, opera mais no plano individual que grupal (...)
No Brasil, opera no plano individual e coletivo (o cen-
so brasileiro coleta a cor das pessoas para formar
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“grupos de cor”) e é a forma dominante para demarcar
fronteiras, tanto entre grupos, quanto no interior des-
tes. O carisma de “raca’, no Brasil, raramente é evocado
de modo direto pelos brancos, que preferem utilizar a
cor ou a etnia, sendo evocado, via de regra, pelos negros.
“Etnia” é um tipo de carisma ou estigma baseado na identi-
dade cultural, regional ou nacional de grupos. Parece pre-
dominante na Africa do Sul, dada a heranca do apartheid,
que pretendeu encobrir suas motivagdes raciais pelas sub-
divises étnicas e nacionais do negros. No Brasil, as etnias
ndo sao, em geral, importantes (no que se referem a situagao
dos negros) e aparecem de forma modificada, por meio de
identidades regionais estigmatizadas, tais como “baiano’,
“paraiba” ou “nordestino”, e carismdticas, como “sulistas”
ou “paulistas” Nos Estados Unidos, as etnias sao impor-
tantes, tanto no interior da populagio negra (os afrolatinos,
por exemplo), como entre os ndo-negros (Asians e latinos).
“Classe’, tal como a emprego aqui, ndo é um fendmeno de
ordem econdmica, como conceituado por Weber, mas um
carisma baseado na posse e no dominio de bens materiais
e culturais. Neste sentido, “classe” define uma qualidade
moral e intelectual dos individuos e grupos. Stind talvez
fosse o conceito mais adequado para designar o agrupa-
mento formado por este carisma, mas encontra-se em de-
suso na pratica social cotidiana, substituido pelo termo
“classe”, como nas expressdes “uma pessoa de classe” ou
“um produto de classe”. O carisma de classe, no Brasil, é
predominante sobre todos os outros, posto que a ele estdo
associadas atitudes e condutas discriminatérias aceitas e
legitimadas socialmente. Ademais, dadas as grandes desi-
gualdades sociais entre brancos e nio-brancos, é possivel
discriminar, sem rodeios, negros, mulatos ou nordestinos,
sem evocar os estigmas de raga, cor ou etnia. Nos Estados
Unidos, onde as liberdades civis estio mais fundamenta-
das nas praticas sociais, discriminagées de classe s6 podem
operar por meio de mecanismos de mercado, como o prego.
Mas este ndo ¢ o caso do Brasil, onde existem certos privi-
légios de conduta e de sociabilidade associados a situagio
de classe. Por isso, nos Estados Unidos, ao contrario do Bra-
sil, é dbvio para alguém que for discriminado socialmente
relacionar a discriminagdo ao estigma raga, cor, ou etnia
(GUIMARAES, 2008, p. 224-225).

Alonga citagao se faz necessdria para entender a especificidade do ra-
cismo brasileiro, com o qual nés educadores precisamos lidar no dia a dia do
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trabalho nas escolas. Como jd apresentado acima, o racismo brasileiro tende
eminentemente a se tornar invisivel através de reiterada negacao e mesmo
da confusdo com formas de discriminacio de classe. Por isso, uma ideia de
que o dinheiro branqueia as pessoas estd presente no imagindrio brasileiro.
Milton Santos, eminente gedgrafo brasileiro, professor em diversas univer-
sidades na Europa e nos Estados Unidos, afirmou certa vez como os meca-
nismos do racismo brasileiro agiam sobre sua pessoa. Santos relatou em
entrevista para o jornal Folha de Sao Paulo (1995), que em um voo interna-
cional, foi interpelado pelo comissdrio em inglés, fruto da cren¢a de que um
negro brasileiro nao teria condi¢oes de estar ali. Em outro caso, afirmou que
se sentia constrangido em fazer compras no Brasil, uma vez que além de se
tornar invisivel para os vendedores, era vigiado pelos segurangas.

Podemos notar como o racismo brasileiro opera. Segundo Anto-
nio Sérgio Guimaraes, no pds-abolicio o mecanismo do empobrecimento,
destituindo os negros cultural e economicamente, e 0 mecanismo do abu-
so verbal que enunciam uma “inferioridade cultural dos povos africanos e
o baixo nivel cultural das suas tradigdes e de seus descendentes” (Idem, p.
225-226) sdo as principais manifestagdes do racismo brasileiro. Para este
socidlogo, esse racismo especifico brasileiro atravessou duas grandes fases:

(...) a da discriminagio racial aberta, mas informal e secun-
dada pela discriminagio de classe e sexo, que gerava segre-
gacio, de fato, em espacos publicos e privados (pracas e
ruas, clubes sociais, bares e restaurantes, etc.); e a fase atu-
al, em que, com a discriminago e a segregacio raciais sob
mira, apenas os mecanismos estritos de mercado (discrimi-
nagio de individuos e ndo de grupos) ou psicolégicos, de
inferiorizagio de caracteristicas individuais (autodiscrimi-
nagio), permitem a reproducio das desigualdades raciais
(Idem, p. 226).

Baseando-se em diversos estudos antropoldgicos e socioldgicos, o
autor demonstra que mesmo sem os mecanismos legais que segregaram os
negros nos Estados Unidos o jim crown, e na Africa do Sul o apartheid, no
Brasil o cédigo social tratou de realizar a discriminagao criando barreiras para
a populagio negra acessar os niveis mais altos de estudo e ascensao social, re-
produzindo assim desigualdades que nao estao apenas ancoradas em questoes
de classe, mas que, de maneira enviesada e complexa, diz respeito & questao
racial. E é neste sentido que os brasileiros podem negar serem racistas, mesmo
que tenhamos uma sociedade extremamente desigual em termos raciais.
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Os dados da pesquisa Retratos da Desigualdade do Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas (IPEA) para o ano de 2004, ajudam a perceber a desigualdade en-
tre brancos e negros em vérias dreas. Segundo a pesquisa o Brasil possufa em
2004, 51,4% de brancos e 48% de negros (pretos e pardos). A média de anal-
fabetismo entre brancos com 15 anos ou mais é 7,2% enquanto dos negros
na mesma faixa etdria seria de 16,2%. O tempo de estudo dos brancos em
média seria de 7,2% e dos negros $,8 anos de estudos. Quanto ao mercado
de trabalho e renda mensal, o desemprego atingiria 7,9% dos brancos e 10%
dos negros e a média da renda seria de R$ 760,90 e R$ 385,90 respectiva-
mente, demonstra ainda a pesquisa que 19,5% dos brancos estariam abaixo
da linha de pobreza, enquanto para os negros a pobreza atinge 41,7%. Da-
dos sobre satide, habitacio e consumo ainda fazem parte dos resultados da
pesquisa que podem ser acessados na pagina do IPEA na internet (http://
www.ipea.gov.br/sites/000/2/estudospesq/RD2006.pdf).

E ao que parece apesar da melhoria no acesso aos direitos bési-
cos no Brasil, os dados da mesma pesquisa Retratos da Desigualdade, re-
ferentes ao ano de 2008, demonstram que a disparidade entre brancos
e negros persiste:

0 Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) divulgou na terca-felra 16
apesquisa Retrato das Desigualdades de Género @ Raga. Embora no Brasil as mulheres
estejam assumindo cada vez mals a fungio de “cabeca do casal” (crescimento de pelo
menos dez veres nos Ultimos anos), elas ainda ganham menos que os homens brancos.
Eles tim menor escolaridade, menor taxa de desemprogo e os malores saldrios.
Asmulheres negras <o a fatia da populacio comos plores ndices

L .
(Fonte: Revista Isto E, edicdo: 2042, 24 de dezembro de 2008. Disponivel em: http://www.istoe.com.br/assuntos/
semanaldetalhe/565_0O+RETRATO+DA+DESIGUALDADE. Acesso em |3 de outubro de 2010.)
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Notamos na comparagdo que mesmo com o avango na escolarida-
de dos brasileiros, no aumento da renda média e na diminui¢do das taxas
de desemprego, persistem as desigualdades raciais e de género. A frieza dos
dados talvez nao expressem as dores sentidas pelos brasileiros que sio tra-
tados como cidadaos de segunda classe. Porém, servem para que perceba-
mos a necessidade do combate ao racismo e o papel importante da escola na
transformagao desta realidade. Mas ¢ preciso ficar claro que ndo é a escola
sozinha que resolverd o problema da desigualdade racial e de género, mas a
parceria com as familias, a comunidade e os movimentos sociais. Ao mesmo
tempo, precisamos entender a escola como um espago privilegiado para re-
fletir e avangar na luta por uma sociedade mais justa e menos opressora. Pois
nao ¢é aceitdvel que a oitava economia do mundo ainda trate uma grande
parcela de seus cidaddos como estrangeiros em sua propria terra, constituin-
do um contingente considerdvel de miserdveis e analfabetos que nao podem
exercitar plenamente sua cidadania.

Por tudo o que foi exposto até aqui, reafirmamos a importancia de
uma educagao voltada para a valorizagio da histéria da Africa e dos afrodes-
cendentes no Brasil. O contetido antirracista deverd atravessar as diversas
disciplinas, em especial nas dreas de Histéria, Geografia, Artes e Literatura,
conforme propde o parecer 03/2004 e as “Diretrizes para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais e do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana” Na sala de aula, o papel do professor é orientar na construgao
de outros olhares sobre a tradigao cultural africana e a histéria do negro no
Brasil, contribuindo sobretudo para que brancos e negros se posicionem
contra a desigualdade racial, aprendendo a viver relagdes que nio tenham
no cinismo e na vergonha suas caracteristicas principais.

Ao levar para a sala de aula imagens e narrativas que apresentem
um contraponto ao estigma e ao racismo, nés educadores estaremos con-
tribuindo para reconhecer os afrodescendentes como agentes importantes
na efetiva liberagao da opressao e do racismo que tém persistido em nossa
realidade. Esta liberagao que pode interferir para a constru¢io de novas re-
lagbes de uns com os outros, pois conforme Deleuze e Guattari, do ponto
de vista do racismo,

(...) ndo existe exterior, nio existe pessoas de fora. So exis-
tem pessoas que deveriam ser como nos, e cujo crime é nao
o serem. A cisio ndo passa mais entre um dentro e um fora,
mas no interior das cadeias significantes simultineas e das
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escolhas subjetivas sucessivas. O racismo jamais detecta
particulas do outro, ele propaga ondas do mesmo até a ex-
tingdo daquilo que ndo se deixa identificar (ou que s6 se
deixa identificar a partir de tal ou qual desvio). Sua cruel-
dade s6 se iguala 4 sua incompeténcia ou a sua ingenuidade
(DELEUZE; GUATTARYI, 1996, p. 45-46).

Para saber mais:

Café com leite (agua e azeite?), 30 min., 2007. Documentario produzido e
dirigido por Guiomar Ramos que visa refletir o “Mito da Democracia Racial

I

no Brasil” através de depoimentos de intelectuais, militantes, artistas e estu-

dantes universitarios.

I* parte

http://www.youtube.com/watch?v=375sS | 3XAT0&feature=related
2% parte
http://www.youtube.com/watch?v=uWLGA_joVnw&feature=related
37 parte
http://www.youtube.com/watch?v=1hX26f2cSUc&feature=related

4? parte
http://www.youtube.com/watch?v=yqk_bF76Bhl&feature=related

5% parte
http://www.youtube.com/watch?v=uWLGA_joVnw&feature=related
6° parte

http://www.youtube.com/watch?v=k53iMb_ tvkw&feature=related

2. HISTORICO DO MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL

E tarefa da escola fazer com que a Histdria seja contada a
mais vozes, para que o futuro seja escrito a mais maos.
Isabel Aparecida dos Santos

A histéria do Brasil, ap6s a abolicao da escravidao, foi marcada por
uma longa luta para a efetivagao de uma verdadeira liberdade & populagao
negra. Apesar do pequeno contingente de escravos libertos em 13 de maio
de 1888, a grande parcela da populagao brasileira definida étnica e racial-
mente como negra foi tomada pelas autoridades como um problema para o
desenvolvimento e modernizagao da nagao.
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Segundo George Reid Andrews, com a proclamagio da republica a
situagdo ficou ainda pior para a populagdo negra, uma vez que a oligarquia
agréria se instalou no poder. Os governos oligirquicos que se instalaram na
América Latina entre 1889 e 1930 foram extremamente refratirios em re-
lagao as populagdes negras. No caso do Brasil, os cafeicultores aliados as
autoridades militares derrubaram a monarquia e estabeleceram um regime
republicano “totalmente dominado pelos interesses dos proprietarios de
terra” (2007, p. 152). Andrews demonstra como o dominio oligérquico
contribuiu para uma guinada racialista, onde a elite politica e intelectual se
preocupou em superar a heranga racial negativa latino-americana:

Financiados pela riqueza da exportagio, esses regimes
oligarquicos nao precisavam mais fazer concessoes a ex-es-
cravos e negros livres que exigiam liberdade, terra e direitos
de cidadania. Eles nio rescindiram os decretos de emanci-
pagdo e da igualdade racial do periodo de independéncia,
e alguns até continuaram a invocar a igualdade racial como
uma das virtudes cardeais da vida republicana. Porém, quan-
do o equilibrio de poder deslocou-se dos movimentos “po-
pulares” de meados do século, com base nas massas, para
as elites fundamentadas na exportagio, os compromissos
oficiais com o igualitarismo racial corroeram-se na mesma
proporcao, solapados pela terceira mudanga importante dos
anos de exportagao: a chegada na América Latina de novos
corpos de pensamento racial revestidos no prestigio e no
poder da ciéncia europeia e norte-americana. (Idem)

Nos primeiros anos da republica no Brasil instalou-se uma guerra a
negritude, e um afastamento e encobrimento das rela¢des existentes entre
a América Latina e a Africa. No Brasil, a reflexio sobre o pais e as possi-
veis soluges para transforma-lo em moderno se baseou nas teorias raciais
europeias, escolhidas a dedo pela intelectualidade brasileira. Essas teorias
definiam uma hierarquia das ragas baseadas em critérios bioldgicos, que re-
metiam e definiam o cardter dos individuos. O estimulo a migragao de euro-
peus e o estabelecimento de barreiras para migrantes indesejados asiaticos
e africanos reafirmava o compromisso das elites com o branqueamento da
populagio brasileira.

De outro lado, a populagio negra nio mediu esforgos para encon-
trar saidas ante ao quadro de exclusio e opressio mantido no pés-abolicao.
Nas grandes cidades, principalmente nas capitais (Sio Paulo, Rio de Janeiro,
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Porto Alegre, Salvador, Belo Horizonte), surgiram mobilizagdes, defini-
das como ‘protesto negro’ Desde a ‘imprensa negra), passando pela Frente
Negra Brasileira, pelo Teatro Experimental do Negro, até chegar ao Mo-
vimento Negro Unificado, o século XX no Brasil foi marcado pelo ‘pro-
testo negro, que reivindicou a transformagao do lugar do negro no pais.
E em geral a questdo da educagio esteve entre as principais reivindicagoes
do movimento.

O primeiro elemento a salientar é quanto a uma ideia recorrente no
imagindrio brasileiro da convivéncia pacifica e harmonica entre os diversos
grupos que compuseram a formagao da sociedade, a “democracia racial”
Nao serd necessario entrar no debate estéril sobre a formulagao ou pater-
nidade de tal nogao, o certo é que na realidade cotidiana, e mesmo no de-
bate intelectual, esta ideia estd presente e de tempos em tempos é chamada
para explicar nossa sociabilidade marcada pela amenidade e auséncia da
discriminagio racial.

Talvez como um ideal utépico, o mito da “democracia racial” possa
servir-nos como objetivo para a constru¢io de um outro imagindrio social
e sobretudo de outras atitudes e gestos na relagio com a diferenca racial e
cultural. Por ora, o importante é problematizar a ideia e nao apenas utiliza-la
como explicacio de nossa particular formagao social marcada pela diversi-
dade pluri-étnica, multirracial e multicultural.

Sao vérios os estudos que demonstram como os livros didaticos e
apostilas usadas nos processos educativos no Brasil, muitas vezes sendo o
unico material didatico, reafirmam o mito da “democracia racial”, mas, mais
do que isso, fizeram ou fazem circular imagens e narrativas etnocéntricas,
racistas, preconceituosas, conjugada ao siléncio quanto a histéria dos afro-
descendentes, da Africa e das culturas negras’.

Em um estudo com livros didéticos de histéria, Renilson Ribeiro
(2003) notou a prevaléncia de duas visdes historiogrificas nos manuais.
A primeira baseada na interpretacao de Gilberto Freyre para a formagao da
familia e da sociedade brasileira, para a qual a escravidao teria sido menos
violenta, as relagdes raciais foram amenas e consensuais. A segunda visdo ti-
nha na Escola Sociolégica de Sao Paulo sua fundamentagio ao afirmar o ca-
rater cruel da escravidao que acabou por idiotizar o negro, tornando-o sub-
misso e incapaz de transformar o lugar definido na estrutura social. Nesta
perspectiva a histéria acaba sendo resumida em uma sucessao de estdgios de

2Cf.: Cadernos

de Pesquisa da
Fundacdo Carlos
Chagas. Raga Negra
e Educacao.

n° 63, novembro

de 1987:
http://www.fcc.
org.br/

pesquisa/
actions.actionsEdi-
coes.
BuscaDetalhada.do?
tp_caderno
=0&order=
0&tp_busca=
2&detalhe=63
doltp_=0&tp_
usca=2&detalhe=63
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desenvolvimento econdémico-social. A interpretagio da Escola Socioldgica
de Sao Paulo afirmou que o processo de modernizagio, principalmente com
a industrializagao do pais e o desenvolvimento do capitalismo contribuiria
para a transformagao das desigualdades raciais. Ou seja, tanto com uma ou
outra nogao presentes nos livros didéticos para tratar da questio da historia
do negro é osiléncio ou a inferioridade do negro que prevalece na narrativa
histérica estudada nos bancos escolares.

O protesto negro brasileiro, ao longo do século XX, nio s6 realizou
uma denuncia sistematica da discriminacao racial e seus nefastos efeitos
para a populagao negra, mas principalmente elaborou uma série de propos-
tas no sentido de materializar as ideias de igualdade e liberdade, inscritas em
nossa legislacao e presentes no discurso oficial e intelectual. Paulino Car-
doso (2007) salienta que houve uma mudanga no sentido do antirracismo
levado a cabo pelas associagdes e organizagdes negras. Esta mudanga seria
a transformagdo de uma perspectiva universalista que entendia que a luta
antirracista deveria ter como objetivo a assimilagao pelo negro dos valores
ocidentais, que contribuiriam para sua integragdo na sociedade nacional
para uma perspectiva diferencialista que afirmaria a especificidade do grupo
negro a partir da valorizag¢io da cultura africana e afro-brasileira e da afirma-
¢ao positiva de uma identidade racial negra.

No espectro do antirracismo universalista, poderfamos afirmar atra-
vés de Antonio Sérgio Guimaraes (2005) os casos das “sociedades recrea-
tivas”, da imprensa negra, Frente Negra Brasileira (1931-1937), do Teatro
Experimental do Negro (1930-1940) e da Unido dos Homens de Cor.

Aimprensa negra pode ser considerada como uma presenga centend-
ria na histéria brasileira. Mesmo e apesar das diferentes perspectivas adota-
das pelos editores desde a primeira metade do século XIX, a questdo racial
foi posta em circulagdo por diversas publicagdes. No Rio de Janeiro, entre
1833 e 1867, foram publicados os jornais O Homem de Cor, O Mulato, O
Brasileiro Pardo, O Cabrito e O Meia Cara. Para José Antdnio dos Santos
(2005), esses primeiros jornais talvez nio podem ser considerados como
o inicio da chamada imprensa negra, mas sim como uma imprensa ‘mula-
ta, onde se reivindicava privilégios para os homens de cor — que assim se
identificavam com a finalidade de se distinguirem dos escravos e negros. Ao
mesmo tempo, Santos considera que esses jornais contribuiram para trazer
a esfera publica a questio da discriminagao. Através daquelas publicagoes
afirmava-se a necessidade de que independente da cor todos pudessem ser
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tratados com igualdade, e a0 mesmo tempo possibilitaram a construgio de
lagos de identificagdo entre negros e mulatos através da reivindicagio de
insergao social, prestigio e distin¢ao, enquanto avangos possiveis naquele
periodo. E ainda, segundo o historiador, ajudaram a levantar a “defesa ou
despertaram para a questio daraca”.

No periodo ap6s a aboligao da escravidao, a imprensa negra se fez
presente, sobretudo, em Sio Paulo (O Menelike, O Kosmos, A Liberdade,
Auriverde, O Patrocinio, O Getulino, O Clarim d’Alvorada, O Alfinete) mas
também no Rio Grande do Sul (A Cruzada, A Navalha, A Revolta, A Hora
e A Alvorada), Minas Gerais (A Raga) e mais tarde, na década de 1940, no
Rio de Janeiro (O Quilombo). Alguns jornais tiveram uma vida curta, ou-
tros porém foram publicados por um maior periodo. O que vale ressaltar é
que procuraram dentro das possibilidades da época lutar pela integragao da
populagio negra no ambiente social urbano daquele periodo. Neste sentido,
propunham que através da educagio e da moralizagio dos hébitos e condu-
tas, a populagdo de cor deveria ser reconhecida como parte integrante da
sociedade brasileira, devendo ser aceita em lugares publicos e privados que
lhes barravam acesso, sejam no mercado de trabalho ou nos espagos de lazer
e sociabilidade. A questio educacional era uma das principais reivindica-
¢Oes presentes na imprensa negra, vista como possibilidade de libertar os
homens de cor, como a aboli¢do nio havia feito realmente:

Aos leitores

[...] o combate ao analphabetismo, essa praga que nos fazem
mais escravos do que quando o Brazil era uma feitoria; [...].
Vamos, meus amigos, um pouco de boa vontade, porque
combater o analphabetismo é dever de honra de todo bra-
zileiro. Nos, homens de cor, conscientes dos nossos deveres
para com a nossa muito amada patria, desejamos que os ho-
mens, mulheres e criancas da nossa raga aprendam a ler para
obterem um lugar digno no seio da sociedade brazileira. (O
Alfinete, 1919, p. 1 apud SANTOS, 2006, p. 2)

George Reid Andrews (2007) destaca que o discurso da imprensa
negra negou a Africa e as tradi¢des culturais de origem africana, e procu-
rou afirmar o negro brasileiro puramente brasileiro, abragando muitas vezes
os ideais do branqueamento ao propor a populagdo negra a transformagao
de seus hébitos para serem aceitos na sociedade civilizada branca e de va-
lores ocidentais. A contradi¢ao nesse processo foi justamente que, mesmo
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3Para conferir a ques-
tdo da educagao na
Frente Negra, acesse
o artigo de Petrénio
Domingues: http://
redalyc.uaemex.mx/
pdf/275/27503908.pdf

virando as costas para a Africa e incorporando os valores da elite branca, nao
houve em contrapartida uma retribui¢ao da sociedade dominante:

(...) os afrodescendentes enfrentavam barreiras sociais que

By

assumiam muitas formas: recusa & admissio em restau-
rantes, teatros, barbearias, hotéis e outros estabelecimen-
tos ptblicos; recusa das escolas particulares (e as vezes de
prestigiadas escolas publicas) em matricular seus filhos;
recusa dos clubes sociais em admiti-los; e, mais prejudicial
que tudo, a discriminagio aberta ou velada no emprego.
(ANDREWS, 2007, p. 160)

Saiba mais sobre a imprensa negra acessando os links abaixo:

http://www.almanaquebrasil.com.br/o-brasil-em/um-seculo-de-imprensa-negra/
http://www.ifch.unicamp.br/mundosdotrabalho/tex/josesantos.pdf
http://redalyc.uaemex.mx/pdf/770/77003007.pdf

As barreiras sociais impostas a populagio negra e a discriminagao fo-
mentaram o florescimento de institui¢cdes culturais e sociais da classe média
negra. Os clubes sociais de elite, os clubes de danga, as associagdes atléticas
e organizagdes civicas foram construidos com o intuito de demonstrar as
qualidades da gente de cor que nao perdiam em inteligéncia e bons modos
para os brancos. Essas organizagdes serviram como preludio para a funda-
cdo da Frente Negra Brasileira - FNB - (1931-1937) em Sao Paulo, conside-
rada a primeira mobilizacio coletiva dos negros contra a segregagao espacial
e social decorrentes da discriminacao racial.

Com uma estrutura organizacional complexa, a FNB atuou princi-
palmente no desenvolvimento educacional dos negros visando a qualifica-
Gao para o trabalho. Realizavam um trabalho de instru¢ao, que significava
alfabetizacao, e de educagdo que seria o desenvolvimento cultural e moral
dos membros. Existem vestigios de que as escolas de alfabetizagdo passaram
a contar com alunos de outros grupos étnico-raciais, além de receber negros
que nao eram membros da Frente.?

O fundamento ideoldgico dessa organizagio era nacionalista de in-
tegragdo e assimilagdo e, segundo Antonio Sérgio Guimaraes (2005), nao
havia uma defesa das formas culturais africanas, como o candomblé e a
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umbanda. Para alguns, a FNB foi uma entidade conservadora, uma vez que
seu presidente, Arlindo Veiga dos Santos, era um militante monarquista*
que nutria simpatias pelo fascismo e prezava com determinagao as regras
de disciplina e autoridade, talvez um dos motivos que levou a formagio de
um grupo paramilitar no seio da organizagao. E valido lembrar, como dito
acima, que a republica oligdrquica ndo contribuiu para a melhoria de vida
da populagio afrodescendente, e da mesma forma, dentro da FNB havia
divergéncias entre seus membros quanto aos principios ideoldgicos que
deveriam prevalecer.

Na atuacio politica da Frente, uma das principais campanhas foi pres-
sionar o governo federal para proibir a entrada de imigrantes estrangeiros, e
assim dar oportunidade para que os negros se recuperassem dos prejuizos
causados pela imigragdo europeia. A FNB ainda ofereceu assisténcia na drea
social e de saude para seus membros. Enfim, atuou de forma a responder
as demandas da populagdo negra urbana nas dreas em que o estado falhava
por falta de politicas publicas, principalmente nas questdes de satide, edu-
cagio e acesso ao mercado de trabalho. A FNB tomou grandes proporg¢oes
e se espalhou por outras cidades no interior do Estado de Sao Paulo, além
de ter fundado nucleos nos Estados do Rio de Janeiro, Pernambuco, Bahia,
Espirito Santo e Rio Grande do Sul.

“A Frente Negra foi um movimento social que ajudou muito
nas lutas pelas posi¢oes do negro aqui em Sao Paulo. Exis-
tiam diversas entidades negras. Todas essas entidades cui-
davam da parte recreativa e social, mas a Frente veio com
um programa de luta para conquistar posi¢des para o negro
em todos os setores da vida brasileira. Um dos seus departa-
mentos, inclusive, enveredou pela questio politica, porque
nods chegamos a conclusio de que, para conquistar o que
desejavamos, teriamos de lutar no campo politico, teriamos
de ter um partido que verdadeiramente nos representasse.
A consciéncia que existia na época eu acho que era muito
mais forte que a que existe agora. Quando o negro sente
uma pressao, quando qualquer agrupamento humano sente
uma pressao, procura um meio de defesa. A pressdo era tio
forte que muitos jornais publicavam: “Precisa-se de empre-
gado, mas nao queremos de cor”. Havia alguns movimentos
também no interior, principalmente nos lugares em que os
negros nio passeavam nos jardins, mas na calgada. Muitas
familias nao aceitavam, inclusive, empregadas domésticas
negras; comegaram a aceitar quando se criou a Frente Negra

‘Sobre o monarquis-
mo na FNB confira:
http://www.pph.
uem.br/cih/anais/
trabalhos/487 pdf
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Brasileira. Chegou-se ao ponto de exigir que essas negras ti-
vessem as carteirinhas da Frente.

Entdo, essa consciéncia era muito mais acentuada do que
nos dias atuais. Porque hoje os jovens negros, a meu ver, es-
tao muito acomodados, nio sei se por receio ou nio.

A Frente Negra funcionava perfeitamente. La havia o de-
partamento esportivo, o musical, o feminino, o educacional,
o de instruc¢do moral e civica. Todos os departamentos ti-
nham a sua diretoria, e o Grande Conselho supervisionava
todos eles. Trabalhavam muito bem. Dessa forma, muitas
entidades de negros que cuidavam de recreagio filiaram-se a
Frente Negra. E existiam diversas sociedades em Sao Paulo
e pelo interior afora. Por isso a Frente cresceu muito, cresceu
de uma tal maneira que tinha delegagao no Rio de Janeiro,
na Bahia, no Rio Grande do Sul, em Minas Gerais etc.”

Trecho extraido do depoimento de Francisco Lucrécio para
o livro Frente Negra Brasileira. Disponivel em: < http://
www.quilombhoje.com.br/frentenegra/franciscolucrecio.
htm>. Acesso 12 de outubro de 2010.

Em 1937, com o golpe do Estado Novo de Getulio Vargas,
a Frente Negra Brasileira foi fechada e proibida de funcionar. Essa interdi-
¢30 ndo encerrou, portanto, o protesto negro. Em 1944, no Rio de Janeiro,
surge o Teatro Experimental do Negro - TEN, criado por Abdias do Nasci-
mento (2000) para contestar a discriminagao racial através da formagao de
atores e dramaturgos afro-brasileiros. A ideia surgiu apds uma viagem ao
Peru quando Abdias assiste a peca O Imperador Jones, de Eugene O’Neill,
cujo protagonista era um ator branco pintado de preto. Abdias relaciona o
que viu com a realidade do teatro brasileiro onde, segundo ele, os negros s6
entravam para realizar a limpeza. Assim, o TEN iria desempenhar um pa-
pel importantissimo na histéria do teatro brasileiro ao formar vérios atores,
assim como dramaturgos, dando suporte para o desenvolvimento de uma
tradi¢ao negra nas artes cénicas.
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Abdias do Nascimento e Léa Garcia encenando Sortilégio: Mistério Negro,em [957.
Foto: José Medeiros, disponivel em: http://www.abdias.com.br/teatro_experimentallfoto | .htm.
Acesso em |3 de outubro.

O TEN recrutou pessoas comuns, operdrios, empregadas domésti-
cas, favelados sem profissdo definida e modestos funciondrios piblicos na
formagao de seus quadros. Nesse sentido, a atuagdo social do TEN implicou
em um empreendimento de cardter pedagdgico, para além de uma relagao
com a escolarizagao, pois conforme Jeruse Romao:

A educagio do Teatro Negro incorporou ao projeto: a pers-
pectiva emancipatéria do negro no seu percurso politico e
consciente de inser¢io do mercado de trabalho (na medida
em que pretendia formar profissionais no campo artistico
do teatro) (ROMAO, 2008, p. 119).
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Ironides Rodrigues ministra aula de alfabetizacdo para jovens e adultos inscritos no TEN, em [945.
Foto: José Medeiros, disponivel em: http://lwww.abdias.com.br/teatro_experimental/foto | | .htm
Acesso em |3 de outubro.

Ainda segundo Romao, estima-se que o TEN atendeu mais de 600
pessoas em seu curso de alfabetizagdo. Com aulas na sede da Unido Nacio-
nal dos Estudantes, espago emprestado por falta de condigées de realizar o
trabalho em outro local. O professor Ironides Rodrigues cumpriu a tarefa
de preparar os candidatos ao Teatro no ingresso ao mundo das letras mesmo
com todas as dificuldades materiais e estruturais. A principal delas foi a con-
clusdo de seu curso superior. Ingressando na Faculdade Nacional de Direito
em 1944, conseguiu concluir o curso de Direito no ano de 1974 quando
colou grau depois de 30 anos de estudo, fato que demonstra as dificuldades
enfrentadas por um individuo negro que aspirou o diploma de bacharel e
as barreiras quase intransponiveis para conquistar uma formagao superior.
Abaixo Ironides Rodrigues fala de sua experiéncia no TEN:
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O Teatro Experimental do Negro tinha por base o teatro
como um veiculo poderoso de educagio popular. Tinha
sua sede num dos saldes da Unido Nacional dos Estudan-
tes, onde aportavam, dos suburbios e de vdrios pontos da
cidade, operdrios, domésticas, negros e brancos de vérias
procedéncias humildes. Ali, a pedido de Abdias, ministrei
por anos a fio um extenso curso de alfabetizagiao em que,
além de rudimentos de Portugués, Historia, Aritmética e
Educagio Moral e Civica, ensinei também nog¢oes de His-
toria e Evolugao do Teatro Universal, tudo entremeado com
licoes sobre o folclore afro-brasileiro e as faganhas e len-
das dos maiores vultos da nossa raga. Uma vez por semana
um valor de nossas letras ali ia fazer conferéncia educativa
e acessivel aqueles alunos operdrios que, até altas horas da
noite, vencendo um indisfarcavel cansaco fisico, ali iam
aprendendo tudo o que uma pessoa num curso de cultura
tedrica e, a0 mesmo, pratica. Com o aprendizado das maté-
rias mais prementes para um alfabetizado, havia leitura, os
ensaios e os debates de pegas (...) de forte contetido racial.
(Depoimento de Ironides Rodrigues apud
ROMAO, op. cit., p. 125)

O TEN ainda atuou em outras frentes politico-culturais promoven-
do concursos de artes plésticas, como o “Cristo Negro” (1955), concursos
de beleza negra. Patrocinou a organizagao de eventos sociopoliticos como
a Convencao Nacional do Negro (1948-1949) e o 1° Congresso do Negro
Brasileiro (1950). Ainda publicou o jornal Quilombo, que em todos os nu-
meros apresentava partes da declaragiao do “Nosso Programa” reivindican-
do que se criasse uma lei prevendo e definindo o crime de discriminagao
racial e de cor; pleiteava o ensino gratuito para todas as criangas brasileiras;
a admissdo subvencionada de estudantes negros nas instituiges de ensino
secunddrio e universitdrio; o combate ao racismo e a valorizagao da imagem
do negro na histéria do pais (NASCIMENTO; NASCIMENTO, 2000).

Somente com a Lei n°. 10.639, de janeiro de 2003, se estabeleceu
a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
ensino fundamental e médio. Assim incorporou a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao uma antiga reivindicagio dos movimentos negros, con-
quistada por suas agdes constantes e irredutiveis ao longo do século XX.
No Programa de A¢iao do Movimento Negro Unificado - MNU, aprova-
do em seu IX Congresso Nacional em margo de 1990, salientava-se uma
educagao voltada aos “interesses do povo negro e de todos os oprimidos”.
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*Retirado do
Programa de Agao
do MNU, Aprovado
no IX Congresso
Nacional em Belo
Horizonte, 13 a
15/04/1990. In: Do-
cumentos Basicos
do MNU, Salvador,
BA, 1992, p. 04-24

¢ |dem.

7 Para um maior
aprofundamento
sobre a historia das
organiza¢des negras
no Brasil durante o
século XX, cf. por
exemplo NASCI-
MENTO, 2002 e
NASCIMENTO;
NASCIMENTO,
2000. Em especial
no caso do MNU
ver JESUS, 1999 e
CARDOSO, 2002..

A finalidade dessa educagio estava em demonstrar que o negro era e é “gen-
te na histéria”, a fim de que se pudesse percebé-lo como “agente da histéria”
Estabelecia assim a necessidade de

- Desenvolver projetos autdnomos de alfabetizagio, tendo
como base a questao racial. — Mobilizar o povo negro para,
junto com o MNU, criar escolas alternativas onde o ensino
formal esteja associado 4 histéria e a cultura do negro brasi-
leiro. — Elaborar um curriculo afro-brasileiro para as escolas
alternativas e como subsidio para as escolas formais. Esti-
mular a produgio de material didatico antiracista, em espe-
cial para os cursos de Magistério e Pedagogia. — Desenvolver
projetos para criancas e adolescentes onde a educagido e a
cultura sejam enfocadas como forma de resisténcia, organi-
zagdo e resgate da negritude. — Desenvolver, orientar e mi-
nistrar cursos, palestras, semindrios dirigidos a comunidade
escolar®.

Além do mais, uma agenda de luta foi estabelecida: “contra a discri-
minagao racial nas escolas e por melhores condi¢oes de ensino’, pela “in-
clusdo da disciplina Histéria da Africa e do Povo Negro no Brasil nos cur-
riculos escolares”, “por um ensino voltado para os valores e interesses do
povo negro e de todos os oprimidos” e “por um ensino publico e gratuito
em todos os niveis™.

O Movimento Negro Unificado surgiu nos fins da década de 1970.
Segundo Sérgio Costa, foi “uma espécie de denominagio coletiva dos mui-
tos grupos antirracistas, (...) difundidos pelo pais’, que coincidiu com “o
fortalecimento da ampla frente social por democracia que incluia setores
tao diversos da sociedade quanto as correntes progressistas da Igreja Cato-
lica, o movimento sindical de esquerda” e os varios atores que se autodeno-
minaram sociedade civil na transi¢ao do governo militar ditatorial para uma
“democracia”. O MNU, para Sérgio Costa, diferenciou-se das outras organi-
zagOes antirracistas negras surgidas durante o século XX no Brasil, como a
Frente Negra Brasileira e o Teatro Experimental do Negro’, ao se constituir
como um movimento popular e democratico (2006, p. 144).

Em Goiis, até o inicio dos anos 1990, os meios de comunicagio pou-
co ou quase nada noticiaram sobre a organizagao e a luta do povo negro.
Os artigos e ensaios de Martiniano Silva (ano), advogado, historiador e
ativista do movimento negro, sio quase as unicas apari¢oes do discurso da
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politica contracultural negra na esfera publica. Em geral, os artigos e ima-
gens se restringiram a momentos, como o 13 de maio e 0 20 de novembro.

O jornal O Popular, de 13 de maio de 1988, traz em destaque na  *Caderno 2.In:
Jornal O Popular,

~ . N Goiania, |13 de maio
bre a reflexao do papel do negro em nossa sociedade. Dada a repercussao 4. |9gg capa.

e o tamanho da aglutinagao alavancada pelo movimento negro no pais,
o siléncio é quebrado.

capa um quadro expondo o protesto do MNU no Rio e sua pregagio so-

3.PROTESTO DO MNU

reflexao sobre
papel do negro

e

rane o ey
Lewslativa, ster
gt Kt
resliasds a0

'3

i ﬂrﬂr‘olpniuim do Movimento Neg

[uarez quer
yunir quem

i .
AR TTOAMTIOY

Fonte: Jornal O Popular, Goidnia, | 3 de maio de 1988, capa.

A ampliagdo da esfera publica negra, mesmo lenta e gradual, acaba

sendo contestada pela dissimulagao. A legenda da foto do protesto poe em  °Caderno 2. In:
Jornal O Popular,

. .. C L. ;o . . Goiania, |13 de maio
o racismo que diz ainda existir no Pais”. O discurso do jornal coloca o MNU ;. 985 capa.

duvida a existéncia de racismo no Brasil: “O protesto publico do MNU contra

numa posicio de inventor de uma pratica nio existente no pais. Para a linha
editorial do jornal, o racismo seria algo inconcebivel e sua existéncia se daria
principalmente pelos negros se sentirem inferiores e se autodiscriminarem.

Nessa mesma edicio, o jornal publica na capa do Caderno 2 maté-
ria “Comemoragdo de mentiras” que informava sobre a sessdo especial da
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"Idem.

2|dem.

Bldem.

Céamara dos Deputados de Goids: “100 anos de aboligdo da escravidio no
Brasil”. A reportagem apresentava o contraponto representado pelo MNU,
que afirmava a persisténcia do racismo e a consequente “marginaliza¢ao
social” da populagio negra no Brasil e em Goias®.

Em um quadro destacado da matéria, intitulado “Reflexdes divergen-
tes”, apresentavam a visao “divergente” de cinco negros presentes a sessao
- quatro mulheres e um homem’. Na ordem que seguem foram publicados e
analisados os depoimentos e avaliagdes dos entrevistados.

Dona Maria Raimunda de Jesus, de 54 anos, abre o texto dizendo
acreditar na “liberdade” advinda com a Aboli¢do. Dona Maria ressalta que
a discriminagao existe, mas era mais no tempo do cativeiro, atualmente, se-
gundo ela, havia diminuido e a prépria sessio demonstrava essa mudanca
de comportamento em relagio aos negros'.

Silvani Silva, integrante do MNU, 22 anos, “diverge” de Dona Maria
ao afirmar que s6 sessoes e comemoragdes nio adiantam se nao houver re-
flexao “sobre a falta de oportunidade dada ao negro de legislar em causa pro-
pria”. Silvani aponta que na mesa da sess3o nao havia nenhum representante
do Movimento Negro. A garota Patricia Alves de Sal, oito anos, conta ao jor-
nal uma histdria de discriminagdo ocorrida em sua escola. Ela foi insultada
como preta, e diz a reportagem que quando crescer quer ser professora para
ensinar aos alunos a nao xingar uns aos outros"".

Outra voz que surge mediada é a de Ana Maria Souza, que critica o
reduzido nimero de parlamentares que dos 41, apenas 15 compareceram a
sessdo, e aponta que ao analisar os discursos realizados na sessao “nos mi-
nimos detalhes”, os “resquicios de racismo” podem ser notados. Por fim,
a reportagem apresenta as impressdes do mensageiro Valdivino Monteiro
Camargo, conhecido como “pelezinho”, que segundo a matéria responde
“com humor” as “brincadeiras” que fazem como a pergunta: “td gostan-
do da comemoragio do seu dia? (...) O que ¢é isso todo dia é o meu dia”
Valdivino confessa ao jornal que nunca sofreu “discriminagao pelo fato
de ser negro e que acha que é o préprio negro que discrimina”. Para Val-
divino, o negro deve lutar para conquistar seu espago e nao ficar parado e

“com vergonha da cor”'%.

Fechava-se a matéria reafirmando a ndo existéncia de racismo.
O depoimento de Valdivino Monteiro confirma um discurso recorrente, de

160

Educacao para as Relagoes Etnicorraciais



que o negro ¢é racista contra ele mesmo, e reafirma o primeiro depoimen-
to de Dona Maria de que a discriminagao j4 nao haveria como antes'. A
introjegao de atributos inferiorizantes seria uma consequéncia do “racis-
mo cordial” brasileiro? Conforme Hélio Santos, “o trabalho é o primeiro e
grande pardmetro de todos os negros que vieram ou nasceram aqui” e “s6
se trabalhou, pouco viveu’, e ainda assim sdo a maioria dos desemprega-
dos e mesmo o estudo nao pode ser tratado como um “passaporte segu-
ro para o sucesso” da populagdo negra (2001, p. 159-160). Ser “o maior
inimigo de si mesmo” acaba por ser um argumento falso, ja que, segundo
Hélio Santos, seria “impossivel o negro ser o maior adversario dos demais
negros até porque nio tem poder” (Ibidem, p. 163). Nesse sentido, é neces-
sario empreender uma perspectiva que leve em conta e perceba a questao
do “racismo” e do “antirracismo”.

Segundo Larkin Nascimento, ainda hoje “é comum langar contra
os movimentos negros e as politicas antidiscriminatérias a acusagao de
racismo as avessas”, da mesma forma com que a assuncio da “identidade
da negritude™* foi considerada como “racismo antirracista” e posterior-
mente como “racialismo antirracista” (2003, p. 52). A discussio renovada
faz ressurgir o conceito de “racialismo’, derivado de uma linha de pensa-
mento socioldgico inglés e retomado por Anthony Appiah. Segundo o
autor, “racialismo” é uma das doutrinas que tém competido pelo termo
“racismo” e cuja visdo seria a

(..) de que existem caracteristicas hereditarias, possuidas
por membros de nossa espécie, que nos permitem dividi-los
num pequeno conjunto de ragas, de tal modo que todos os
membros dessas ragas compartilham entre si certos tragos
e tendéncias que eles no tém em comum com membro de
nenhuma outra raga. Esses tragos e tendéncias caracteristi-
cos de uma raga constituem, segundo a visao racialista, uma
espécie de esséncia racial; e faz parte do teor do racialismo
que as caracteristicas hereditarias essenciais das “Ragas do
Homem” respondam por mais do que as caracteristicas
morfoldgicas visiveis — cor da pele, tipo de cabelo, fei¢es do
rosto — com base nas quais formulamos nossas classificagoes
informais (APPIAH, 1997, p. 32).

'“Segundo Larkin
Nascimento (2003,
p. 51-52), negritude
foi um “movimento
anticolonialista de
intelectuais africa-
nos e antilhanos

de lingua francesa
liderado pelo entao
futuro governador
de Martinique, Aimé
Césaire, pelo poeta
Leon Damas e pelo
futuro presidente
de Senegal, Léopold
Sédar Senghor”. Cf.
também MUNAN-
GA, 1988 e NASCI-
MENTO, 2002.
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Essa linha de raciocinio, segundo Larkin Nascimento, tende a dis-
tinguir o “racialismo” do racismo. Para ela o racismo é um “conjunto de me-
canismos discriminatdrios institucionais que perpetuam as desigualdades
raciais” (2003, p. 52). Sendo assim, a distingdo nio se sustenta

(...) porque as teses racistas de cunho biolégico sdo apenas a
expressao de uma etapa do processo ideoldgico do suprema-
cismo branco, que se desenvolve bem antes da formulagao
cientifica do critério bioldgico e mantém sua coeréncia por
vérios tempos de mutagio. () Este se sustenta por meio
de uma trama mais ampla de representa¢des que envolvem,
sim, o legado das nog¢des bioldgicas de raga. Esse legado
mantém seu impacto, de forma inconsciente, mesmo ap6s a
desmoralizagio do racismo bioldgico como conceito cienti-

fico (Ibidem, p. 53).

Ao reconhecermos a presenca do racismo como um problema em
nossa sociedade, podemos compreender os processos historicos da luta an-
ti-racista no Brasil. O que contribui para trazer a tona uma histéria coletiva
dos negros ao longo do século XX, possibilitando uma quebra do siléncio
e das imagens de inferiorizagao presentes nos livros didaticos. Ainda é ne-
cessario destacar as histérias individuais, as biografias de negros e negros
que tiveram papel importante na luta ao combate a discriminagao racial e na
alteragao do lugar subalterno destinado aos negros na sociedade brasileira.

IndicacGes para aprofundamento nos estudos sobre a
luta antirracista no Brasil e material para reflexao:

O perigo de uma Unica historia: Nossas vidas, nossas culturas sio compostas
de muitas historias sobrepostas. A escritora nigeriana Chimamanda Adichie
conta a historia de como ela encontrou sua auténtica voz cultural - e adverte-
nos que se ouvimos somente uma unica historia sobre outra pessoa ou pais
corremos o risco de gerar grandes mal-entendidos, perpetuando estigmas,

esteredtipos que alimentam preconceitos e discriminagoes.

http://www.ted.com/talks/lang/por_br/chimamanda_adichie_the_danger_

of_a_single_story.html
Biografia de mulheres negras:

http://www.casadeculturadamulhernegra.org.br/mn_mn_t_biografia_a.htm
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Livro digital sobre a trajetoria da historiadora Beatriz do Nascimento de Alex

Ratts, Eu Sou Atlantica:

http://www.imprensaoficial.com.br/PortallO/download/pdf/projetossociais/

eusouatlantica.pdf

Biografias de afrobrasileiros:

http://www.geledes.org.br/afrobrasileiros/abdias-do-nascimento/abdias-do-
nascimento-biografia-07/04/2009.html

Movimento negro e educagdo: http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/
RBDEI5/RBDEI5_10_LUIZ_ALBERTO_E_PETRONILHA_BEATRIZ.pdf

Democracia racial e movimento negro: http://cpdoc.fgv.br/producac_intelec-
tual/arq/1504.pdf

Notas sobre o movimento negro: http://multiculturalismoepopulacoesafrica-

nas.blogspot.com/2008/07/notas-sobre-o-movimento-negro-no-brasil.html

Documento entregue a Fernando Henrique Cardoso em 20 de novembro de
1995 pelas entidades participantes da Marcha Zumbi dos Palmares, contra o

racismo, pela cidadania e pela vida realizada em Brasilia:

http://www.leliagonzalez.org.br/material/Marcha_Zumbi_1995_divulgacaoU-
NEGRO-RS.pdf

Dia da Consciéncia Negra, comercial criado pela Nova S/B em 2009 para a
Caixa Economica Federal: http://www.youtube.com/watch?v=Sh7HKL60SG
M&feature=related

A construgio da igualdade — Histéria da Resisténcia Negra no Brasil (Parte
1), video produzido pelo Centro de Articulagio de Populagoes Marginaliza-
das (http://www.portalceap.org.br): http://www.youtube.com/watch?v=yBcaj
WhOis8&feature=related

A construgao da igualdade (Parte 2): http://www.youtube.com/watch?v=F5X
aRwBjj48&feature=related
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4.A DIVIDA SOCIAL DO BRASIL PARA COM O NEGRO
APOS O 13 DE MAIO

Eu tenho um sonho!

Que minhas pequenas crian¢as vao um dia viver em uma
nagio onde elas nao serdo julgadas pela cor da pele, mas
pelo contetido do seu carater.

Imagine que nao exista juiz ou réu,

Apenas imagine, Imagine vivendo o presente;
Sem cidade, sem mendigos, sem indigentes;
Imagine que nao exista guerras,

Nao ¢ dificil pensar, Comece a imaginar;

Imagine que nio exista religido,

Que nio ha fanatismos, nem divisio;

Imagine vivendo a vida em paz;

A felicidade sempre estampada no rosto do rapaz.

15Cf. entre outros ()
NASCIMENTO, 2003;

MUNANGA, 2004; ) o
D’ADESKY, 2005. Vocé pode até dizer que eu sou um sonhador,

Sou cidadao do universo, nio somente brasileiro;

Igual a mim tem uma pd, O mundo querendo mudar;
Espero que um dia vocé se junte a nos,

E 0 mundo serd um s, E o mundo serd melhor;

Sem guerras, s6 paz, Transforme o mundo, vocé ¢ capaz.
Eu tenho um sonho!

Que as pessoas viverdo em um mundo, onde nio serdo
julgadas, pela raga, cor, religiao, op¢ao sexual, ou convic¢ao
politica, essa é minha esperanga. Que um dia todos possam
trabalhar juntos, estar juntos, viver juntos, defender a liber-

dade juntos. E com certeza seremos livres. E este serd o dia
em que todas as pessoas cantardo o mesmo hino.
DJ Fox

Na interpretagao dominante, a sociedade brasileira é tida como de-
mocrética racialmente. Através da “elite intelectual” e dos meios de comuni-
cag¢do, nomeia-se nossa sociedade como “mestiga”".
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Apesar da expressividade estatistica daqueles que se dizem negros
(pretos e pardos para o IBGE), e das afirmagdes de que ha racismo no Bra-
sil, iludimo-nos, ainda, em lustrar o mito. Afirma-se a “morenidade” e uma
pretensa democracia racial. Confunde-se a mistura bioldgica com a mistura
socioldgica, em que as relagdes no plano politico e socioecondmico se dao
de forma diferente:

Como uma madgica, passa-se a ver o plano das interagdes
raciais como idéntico ao plano bioldgico, mais aceito e
celebrado. Como este tltimo é visto como democratico,
diante do alto grau de miscigenagio, pensa-se que no pla-
no politico e socioecondmico também hd uma democracia
racial. Todas as cores/ragas estariam presentes em todos
0s campos ou esferas sociais, o que é falso empiricamente.
(OLIVEIRA, 1998, p. 55)

Mesmo havendo uma nova agenda de pesquisas aberta a partir
do comego dos anos 1980 “sobre o tema das desigualdades sociorraciais
brasileiras” (PAIXAQO, 2003), a historiografia brasileira e regional em
muito se eximiu em acessar o debate. Salvo excegdes, procurou-se
reafirmar a “miscigenagao’, e a desigualdade social tem sido explicada através
da exploragao capitalista, ampliada pela persisténcia de relagoes de trabalho
pré-modernas.'s

O caso brasileiro serviu como exemplo de boa convivéncia entre po-
pulagdes e culturas dispares. O racismo, portanto, nio seria um fator que
contribuiu para nossa formacéio, ou deformacio social, j& que por aqui nao
haveria como distinguir brancos e negros, e o racismo ser coisa dos Estados
Unidos e da Africa do Sul.

No entanto, o campo de pesquisas tem sido invadido a duras penas
por estudos cada vez mais importantes, contribuindo para transformacio
dessa invisibilidade dos grupos subalternizados e deixados & margem da
histéria, e principalmente dos avangos da estrutura social. Segundo Abdias
do Nascimento, as pesquisas quantitativas vém permitindo “determinar
com precisao o papel desempenhado por negros e brancos nesta sociedade”
(NASCIMENTO, 1988, p. 11). Elas tém revelado uma “realidade marcada
pela desigualdade fundamentada na discriminagao racial’, propiciando um
verdadeiro “salto qualitativo nessa drea de estudo”, “assinalando a existén-
cia de uma distincia entre negros e brancos no Brasil”. Distincia “ampla,

'*Cf.AZEVEDO,
1987, em sua andlise
a respeito da histo-
riografia brasileira
do pés-aboligao,
demonstra como o
negro sai de cena,
sendo substituido
pelo imigrante eu-
ropeu. Os novos te-
mas acessados por
essa historiografia
— desenvolvimento
econdmico indus-
trial, urbanizagao e
formagao da classe
operaria brasileira —
negaram ao

negro o estatuto de
sujeito histérico.
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'7Realizado pela Rede
Social de Justica e
Direitos Humanos,
em colaboragio com
outras 27 organiza-
¢oes e langado no
inicio de 2002.

'®Censurada durante a
ditadura militar sé veio
a publico em 1983.Cf.
SANTOS, 2001.

difundida e persistente para que se possa explicd-la exclusivamente como
fruto da escravidao ou da desigualdade social” (MEDEIROS, 2004, p. 23).

Marcelo Paixdo demonstra em seu trabalho um aumento do contin-
gente dos afrodescendentes a partir dos anos 1980, passando a representar
entre “45% a 47% da populagdo brasileira” Ao perceber “pretos” e “pardos”
enquanto afrodescendentes, Paixdo apresenta-nos a importancia de seu
grande contingente no Brasil. Este contingente acabou projetando nossa
especificidade no cendrio internacional, uma vez que com uma populagio
negra composta por mais de “77,2 milhées de pessoas” somos a segunda
maior nagdo negra do mundo, “ficando atrds, somente, da Nigéria” (PAI-
XAO, op. cit., p. 71).

Tabela 1: Distribui¢ao da populagio brasileira de acordo com cor/
raga (%) (*)

Pop./Ano 1872 1890 1940 1950 1960 1980 1991 2000
Branca 38,1 44,0 63,5 61,7 61,0 54,8 51,7 53,8
Parda 42,2 41,4 19,4 26,5 29,5 384 42,6 39,2
Preta 19,7 14,6 14,6 11,0 87 59 5,0 6,2

Nos censos de 1900, 1920 e 1970 ndo foi levantada a corlraga da populagdo e ndo estdo incluidas as outras categorias (amarelos, caboclos e indigenas)

Fonte: Recenseamento Geral da Populacéo Brasileira, IBGE (a partir do censo de |940) apud PAIXAO, 2003, p. 71

Ao desagregar a composi¢io étnica da populacio brasileira no
plano regional, através dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) do ano de 1999, a andlise de Marcelo Paixao traz um
dado relevante para nés: o da majoritariedade da populagdo afrodescenden-
te no Centro-Oeste, sendo 53% contra 46,2% dos brancos (2003, p. 72).
Outros dados siao importantes para compormos uma melhor andlise. Levan-
do-se em conta o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) em compa-
rac¢ao ao ranking do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(IDH- PNUD), nés terfamos em 1999 os brancos da regido Centro-Oeste
ocupando a 412 posi¢io, enquanto os afrodescendentes, a 732 posicio. Con-
forme o Relatdrio de Direitos Humanos no Brasil 2001"7, cerca de 34% da
populagao negra vive abaixo do nivel de pobreza. A taxa de analfabetismo
beira 0s 22% e apenas 2,3% dos negros concluem o curso superior. Por ou-
tro lado, sdo aqueles que “mais intensamente” participam do mercado de
trabalho; comegando “mais cedo” e permanecendo “mais tempo, com uma
intensa inser¢do da mio de obra feminina” (SANTOS, 2001, p. 97). Para
Hélio Santos, a soma da “discriminagio ocupacional” e da “discriminagao
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salarial” relegam aos negros as “piores vagas” No caso da mulher negra, a

)
diferenca com os recebimentos dos homens brancos é estarrecedora, como
j& demonstrado em sessdo anterijor.

Pesquisas recentes vém apresentando essa grande disparidade.
A pesquisa do IBGE - O lugar do negro na forca de trabalho -, usando dados
do PNAD (mao de obra) de 1976, ou a Pesquisa de Empregos e Desem-
prego (PED), realizado desde 1980, pelo Sistema Estadual de Anélise de
Dados (Seade) em conjunto com o Departamento Intersindical de Estatis-
ticas e Estudos Socioecondmicos (Dieese), que vém medindo as diferencas
salariais entre negros e brancos, demonstram taxas de maior desemprego
entre a populacao negra (Ibidem, p. 94-95).

Nao nos resta duvida que os afrodescendentes, mesmo depois de
mais de cem anos da aboli¢do da escravidao, continuam destituidos de cida-
dania plena. O que aponta também para uma desmistificacio da harmonia
racial existente no Brasil”®. Esse imagindrio de harmonia deixou soterrado
o racismo e o preconceito para com os negros, constituindo uma forma
mais brutal de exclusio e segrega¢ao, pois, niao sendo reconhecido pelos
que o sofrem, as articulagdes para resistir e contrapor ficam dificultadas
(NASCIMENTO, 2002; SANTOS, 2001).

Se o critério étnico-racial serve como elemento determinante nos
processos de exclusdo e estratificagdo social, pode servir para estabelecer
uma perspectiva de estudo que valorize o negro enquanto sujeito historico,
na medida em que possibilita um olhar sincero para o siléncio e a invisibili-
dade de nosso racismo que persiste implicitamente. Sem duvida a interpre-
tagdo apresentada por Hélio Santos (2001), e nomeada como Trilha do Cir-
culo Vicioso, simboliza o caminho que vem sendo percorrido pelos negros
no Brasil. Esse “circulo vicioso” é impregnado de racismo e se inicia com a
aboli¢do, uma vez que apds a escraviddo os negros nio se tornaram cida-
daos, pois nao houve agdes que corrigissem os efeitos danosos dos trezentos
anos de escravismo. Eles foram transformados de “escravos-trabalhadores”
em “trabalhadores-escravos”, o que ocasionou dificuldades econémicas re-
forgadas pela “escolaridade inferior” advinda das “modestas condigoes” de
investimento em educagdo com efeitos geradores de “desmotivacao” para
populagio afrodescendente (SANTOS, 2001, p. 61-177).

Esse primeiro aspecto da trilha é alimentado ainda pela “visao da
sociedade” de que “nao-brancos sio incapazes por natureza”. Essa “visio” é

Mas ja com a Lei
de Terras de 1850
e a nio realizagao
de uma reforma
agraria é
alimentada a espo-
liagdo dos negros
20 acesso a um
bem precioso em
nosso pais, a “terra”,
ampliada com a
imigracao europeia.
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2“Em grande parte
assistidos financei-
ramente pelo Es-
tado”, conferir por
exemplo SEYFERTH,
1996; RAMOS, 1996;
NASCIMENTO,
2002.

22Para uma discus-
sao sobre a selecao
e difusdo das teorias
raciais europeias
baseadas nos
modelos evolucio-
nistas e em especial
social-darwinistas na
nascente acade-

mia brasileira, e a
contribuigao para
transformar “em
estrangeiros aqueles
que ha muito habi-
tavam o Brasil”, ver
SCHWARCZ, 1993.

reforcada pelos meios de comunicagio e pela repressdo policial. “Visao” que
produz a “introje¢ao do racismo e dos preconceitos” pelos proprios pretos
e pardos, alimentando ainda mais a “desmotivagao” que tende a gerar uma
“ndo-identidade racial” e finalmente aumentando a “dificuldade para alterar
a situacao”. Assim a sub-cidadania tende a persistir.

Lugares sociais destinados aos negros brasileiros, o subemprego,
a informalidade, a favela e a periferia seriam fruto da nao reparagao pelos
anos de trabalho escravo® e da nio integragdo ao mercado de trabalho. Pre-
valeceu a ideia de que “quanto mais branco o trabalhador, melhor”. A esta
ideia se acrescenta a concepgao racista dos nossos latifundidrios modernos
de que os de cor “ndo eram capazes de acompanhar o novo trabalho, in-
teligente e responsével” (SANTOS, 1984, p. 83). A outra parte da histéria
conhecemos bem: o estimulo 4 emigracao europeia® com a desculpa da
especializa¢ido, que visava medonhamente o branqueamento da populagio.
No caminho progressivo rumo a civilizagdo, a modernidade, “exige-se que o
povo brasileiro se torne branco” (INOCENCIO, 1999, p. 22).

Se pensarmos na importincia dos estudos histéricos e sociologicos
na construgio e afirmacio de uma identidade nacional, qual a influéncia
destes estudos para a sustentagio do “circulo vicioso”? Kabengele Munan-
ga, ao analisar a mesticagem no Brasil, acaba por reafirmar as conclusoes
de Hélio Santos apontadas acima. Conforme seus estudos, a raca sempre
esteve presente no debate da construcdo da nagao brasileira e da identida-
de do seu povo®. Momento paradigmético teria sido com Gilberto Freyre,
que durante o Estado Novo “desloca o eixo da discussio, operando a passa-
gem do conceito de ‘raga’ ao conceito de cultura” A “grande contribuigao de
Freyre é ter mostrado que negros, indios e mestigos tiveram contribuigoes
positivas na cultura brasileira”. Através dos estudos de Freyre foi permitido
“completar definitivamente os contornos de uma identidade que ha muito
vinha sendo desenhada” (MUNANGA, 2004, p. 88). Por outro lado, o le-
gado freyreano deixou a posteridade nacional o mito da “democracia racial”
Este mito obscureceu o caminho dos afrodescendentes jogando-os numa
“zona vaga e flutuante”, pois, ndo havendo aqui uma linha de cor que separa
brancos de nido-brancos, como nos casos estadunidense e sul-africano, os
mestigos no Brasil com tragos negroides disfargveis puderam “ser incorpo-
rados no grupo branco”. Este processo gera uma “alienagio que dificulta a
formagao do sentimento de solidariedade necessdrio em qualquer processo
de identificagdo e de identidades coletivas do negro” (Ibidem, p. 96).
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Para Elisa Larkin do Nascimento, a construgio dessa imagem de “de-
mocracia racial” se deu por meio do que ela chama de sortilégio da cor. Ca-
racteristica que teria fundado e demarcado as relagdes raciais no Brasil. Para
Larkin, a identidade no Brasil passa a ser reconstituida por meio desse me-
canismo que a transforma numa busca pelo simulacro da brancura (2003,
p- 20-24). Na “impossibilidade de se atingir a brancura de fato, a sociedade
brasileira se contenta com a meta da identidade do mestico desafricanizado,
o branco virtual”. Hd uma rejei¢ao deliberada do “critério biol6gico” na cons-
tru¢do da nogao de uma “identidade nacional’, favorecendo a “categoria cor
divorciada da origem racial” fundamentando o idedrio do sortilégio da cor
(Ibidem, p. 152). O sortilégio da cor, para Larkin Nascimento, é justamente
0 “processo de desracializagao ideoldgica” que tem esvaziado “de contetido
racial hierarquias baseadas no supremacismo branco” e no “etnocentrismo
ocidental”. Esse cardter hierdrquico acaba por unir as “diversas formas da
categoria raga” (Ibidem, p. 47).

Desta forma, a mesti¢agem como foi articulada no pensamento bra-
sileiro, tanto na “sua forma biolégica (miscigenagdo)”, quanto “na sua forma
cultural (sincretismo cultural), desembocaria numa sociedade unirracial e
unicultural’, pois “em nenhum momento se discutiu a possibilidade de con-
solidagio de uma sociedade plural” (MUNANGA, 2004, p. 96).

A cidade de Goi4nia estd encravada no centro do Brasil. Planejada,
foi construida dentro do processo de interiorizagao e integragao da popula-
¢ao brasileira, incentivada pela politica do governo Getulio Vargas, chamada
de Marcha para o Oeste. A revolugao ou golpe de 1930 abriu caminho paraa
efetivacdo da mudanca da capital do Estado de Goids. Com sua construgao
cria-se também um mito, o de Goiinia como metafora ou emblema de um
novo tempo, o tempo da modernidade, que se instaura no centro do pais
(CHAUL, 1997; UNES, 1998).

Pélo receptor de grandes levas de migrantes, Goiania recebeu e conti-
nua recebendo gente de vérios estados do pais. Mesmo nascendo sob o signo
da modernidade, passou a ter uma cara realmente moderna a partir da década
de 1970 com um aumento consideravel de sua populagdo, que ultrapassard
o0s 700 mil habitantes em 1980, de uma cidade planejada, para S0 mil (CAM-
POS; BERNARDES, 1991). Levando, portanto, a transformagio dos hébitos
bucoélicos de cidade do interior para habitos modernos de consumo, lazer e
socializagio (OLIVEIRA, 1999). A juventude do interior do estado acaba se
transferindo para as cidades grandes, principalmente Goiania e Andpolis®.

BNo trabalho de
Carlos Brandio, Pe-
oes, Pretos e Con-
gos, ao tratar do
trabalhador negro
na cidade de Goias
durante a década
de 1970, afirma que
(...) Membros de
varias familias vivem
e trabalham atual-
mente em Goiania.
Sao quase sempre
jovens, filhos e
filhas dos casais
investigados. Os
homens exercem,
na capital, atividades
sempre considera-
das como melhores
(mais qualificadas e
melhor remunera-
das) do que as que
tinham em Goias.
As mulheres, ou se
transferiram através
de casamento com
pessoas de Goiania,
ou sdo quase
sempre empregadas
domeésticas. Jovens
negros repetem,

2o tomarem o ca-
minho das maiores
cidades do estado,
a mesma trajetoria
de tendéncia geral
em Goias. Migram
em busca de mais
estudo ou de um
“trabalho melhor”
e raramente voltam
a cidade e ao
trabalho de origem.
(1976, p.50)

A Introdugdo Conceitual para a ERER

169



No que tange as relagdes raciais, Goidnia fora “tida e havida como
cidade sem racismo, democrética, onde qualquer pessoa nela ‘chega, enrica
e sobe na vida) seja negro ou branco” (BAIOCCHI, 1983, p. 12-13). Ima-
gem diferente encontra a pesquisa realizada na década de 1970 por Mari
Baiocchi. Ao estudar o bairro rural negro de Cedro, em Mineiros, cidade do
sudoeste goiano, seu olhar se volta para Goiénia, “centro urbano com maior
densidade populacional”. Através de um questiondrio que visava perceber
através dos discursos como o negro é visto em Goids, chega a conclusao da
existéncia de dois mundos, o dos pretos e o dos brancos,

(...) onde as relagdes associativo-profissionais se caracte-
rizam por relagdes assimétricas, de dominagao e sujeigao,
onde o negro participa ativamente do processo produtivo,
sofrendo discriminagao, que lhe dificulta inserir-se na socie-
dade local e usufruir os seus bens, levando-o 4 marginaliza-
¢ao como individuo e como grupo de cor (Ibidem, p. 12).

Através de um questiondrio respondido por intelectuais goianos,
em geral professores académicos, Mari Baiocchi demonstrou o racismo e
a discriminagao que contribuiram para o apagamento da memoria do povo
negro em nosso estado. Para o Intelectual A: “O negro nao influenciou na
cultura goiana.” Para o B, “A influéncia do negro na cultura goiana é minima,
porque apds o ciclo da mineragao, onde existia grande numero de negros,
estes foram se dissolvendo.” Para o B1, “O negro nao influenciou na cultura
goiana. Ele, como escravo, nao teve condigées” (Ibidem, p. 14).

Ao que parece, reflete por aqui a ideia da miscigenagao que acaba por
negar o negro e sua cultura em Goids. Menos por sua obscurecida contri-
buicao do que pela discriminagao e racismo, aspectos fundamentais da uni-
cultura crista-europeia, simbolos do caminho a ser seguido pela civilizagao
brasileira. Demonstrado pelos depoimentos colhidos por Baiocchi (ano?):
Intelectual C, “A mistura racial que existe em Goids é vista como vergonha
para a sociedade. Tolera-se. Tenho preconceito e nio me casaria com uma
preta. O negro foi escravo porque ¢ inferior até hoje.” Ou ainda, o Intelectual
D: “Nao me casaria nem permitiria o casamento de filhos com negros. De
maneira alguma, o casamento com negro traz muitos problemas” (Idem).

170

Educacao para as Relagoes Etnicorraciais



Por outro lado podemos deduzir que a continuidade da exclusio e
a manutengdo da subalternizagao negra, tanto material como psicologica-
mente, também contribuiu grandemente para sua desaparicao, reafirmando
aideia de que diante de relagoes racistas e de dominagao o negro tendeu a se
“autobranquear” como forma de ter reconhecida sua cidadania e dignidade.

Em Pedes, Pretos e Congos, Carlos Brandao chega a uma conclusao
proxima a de Baiocchi, percebendo uma sociedade dividida ao pesquisar
as relagdes de trabalho e um terno de Congo, analisando como se dariam
as relages “interétnicas” na cidade de Goids. Brandao demonstrou em seu
trabalho as formas como negros e brancos se autodefinem e definem uns
aos outros:

(...) O negro de Goids nio se descobre descendente de um
“povo” ou sequer de grupos étnicos definidos, como no caso
das sociedades tribais. Ele se considera originado de “uma
gente” para cuja explicagdo s6 hd significados a partir do mo-
mento em que aparece associado a sociedade “dos brancos”
Consequentemente, “ser preto” ndo equivale a ser ou ter sido
um outro povo de uma outra raga ou de uma outra socieda-
de em algum tempo distante da “dos brancos”. Significa, ao
contrario, ter sido escravo, logo “uma gente” desvalorizada
(“anegrada”) desde o comego de sua histéria vivida na me-
moria, j& em Goids, e a servigo de senhores brancos. (...) Os
brancos sio aqueles que possuem os direitos da sociedade,
a0 passo que o0 negro tem que ultrapassi-lo quanto aos seus
deveres, para alcangar direitos e privilégios aproximados.
(BRANDAQ, 1976, p. 123-125)

O que prevalece sio os negros nos trabalhos menos valorizados, sem
qualificagdo e estigmatizados. Mesmo nas artes, como no caso dos “potes
de barro de Goids”, atragao turistica da cidade, os negros e pobres sao con-
siderados “artesdos’, as “poteiras” ndo tiveram sua vida de pobreza e margi-
nalidade modificadas. Enquanto isso, os brancos sao considerados “artistas”
e tém sua arte valorizada e reconhecida pelo estado e até mesmo fora dele.
Ao comentar o caso de um médico negro que existiu na cidade, Brandao
conclui que “quando um negro chega aos limites do trabalho dos melhores
brancos aproximam-se também da lenda” (Idem, p.62-63). Um trecho de
uma poesia de Eduardo Dum-Dum? parece transformar em crénica as con-
clusoes do estudo de Brandao:

*Rapper do grupo
paulista Facgao Cen-
tral, um dos grupos
de rap mais ouvidos
do Hip-Hop atual.
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Na edicao de 1961
todo o texto do
prefacio aparece

em italico, porém
deixamos em italico
as partes que gosta-
riamos de ressaltar.

Outro dia um tiozinho com a lata de cimento, decepcionado
com a vida, dividia seus lamentos. Envés de ta na cadeira de
balan¢o com charuto, ta com o carrinho de pedreiro, cheio
de entulho. Foi o chamado piao que o patrao escraviza, sem
férias, registro, aposentadoria. (In: FERREZ (org.), p-26)

Faz-se necessdrio perceber ainda a caracteristica do racismo “luso-
brasileiro” enquanto “polivalente e alternativo’, “paradoxal e ambiguo’,
como a proépria tradi¢ao religiosa brasileira. Ancorando-se em Abdias do
Nascimento, Martiniano Silva demonstra o cariter “dindmico-existen-
cial” de nosso racismo — “um dos mais ativos do mundo” - que tomando
“as cores do camaleao” mudaria “constantemente de tdtica e estratégia”
(SILVA, 1995, p. 24).

Estamos vendo que o racismo no Brasil é mesmo vacilante
e paliado — uma de suas maiores caracteristicas é o de ser
exercido em um ambiente social onde “poucos falam e deci-
dem e muitos ouvem” — exatamente por ser filho legitimo da
“ideologia do tato”, de onde emerge a sua modalidade mais
singular e original de todas: o “jeitinho brasileiro” das elites
dominadoras harmonizarem as misérias do povo, adiando
sempre as suas ja inadidveis solugdes. (Ibidem, p. 25)

Transplantado, o mito das trés racas prevalece na interpretagao histo-
rica de Goids. Desafiando o mito, abre-se caminho para outras histdrias que
contestam o padrao hegemonico branco - cultural, estético, econémico e
politico. Os parcos estudos que atentam para a dinimica racial, publicados
em Goids, e mesmo a pequena produgio destes estudos, acabam por de-
monstrar o cardter ambiguo de nossas relagdes sociais. O siléncio quanto as
questdes raciais, por parte da intelectualidade brasileira e goiana, ndo con-
segue esconder a permanente racializaciao que ajuda a tecer as hierarquias
sociais. H4 no Brasil um imagindrio marcado pela subalternizagao do negro
através de imagens mentais que foram e continuam sendo reafirmadas atra-
vés principalmente dos meios de comunicagao, uma vez que estao avaliza-
das pelo siléncio e invisibilidade proporcionada pela producao académica.

Este sentido pode ser percebido no Quase um preficio a terceira
edi¢ao de Casa Grande & Senzala, onde Gilberto Freyre justifica o seu
campo de estudo:
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(-..) o assunto de especializagio do Autor é menos o estudo
do que sobrevive entre nds da raga e das culturas africanas,
portuguesas ou indigenas no seu estado mais puro, do que o
da mistura dessas ragas e dessas culturas umas com as outras;
do que o estudo do processo de formagao de uma sociedade
e de uma cultura caracteristicamente brasileiras. O mulato,
o cafuzo, o mestigo, o quadrum, 0 octorum, o sarard, o italo-
brasileiro, o teuto-brasileiro, as formas de cultura hibrida,
composita. Em outros termos: os problemas antropoldgi-
cos, socioldgicos e historicos de hibridagao e da aculturagao.
Ou ainda: de abrasileiramento. De modo que, fechados e até
exterminados os xangos do Recife e os candomblés da Bahia
e do Rio, esmagadas outras sobrevivéncias de cultura negra
quase pura noutras partes do Brasil, continuard o Autor -
gragas a Deus — a ter assuntos e 6timos, para seus modestos
estudos (1961, p. LXXVII-LXXVIII)*

A perspectiva freyreana tomada como paradigma das relages raciais
no Brasil, dificultou, portanto, o reconhecimento da diferenga, em especial
das culturas negras e de suas contribuigdes para a formagao cultural brasilei-
ra, transformadas em “campo interditado” nos estudos histéricos principal-
mente (SILVA, 2005). Mesmo com as criticas “académicas” estabelecidas
na década de 1950 por Florestan Fernandes®, e a partir dos anos 1970 com
Lélia Gonzéles, Carlos Hasenbalg”, entre outros, o mito prevalece e a invi-
sibilidade do negro também.

Ao pensar nas questdes raciais no Brasil, Elisa Larkin Nascimento
observa que é necessario superar “dois tabus” que sao frutos do sortilégio da
cor. O primeiro se constitui no “recalque” e no “siléncio’, pois se nao temos
atitudes explicitas de racismo, poderiamos afirmar que se trata da inexis-
téncia do mesmo entre nds, o que seria segundo Elisa Nascimento uma das
formas mais eficazes de operagio do préprio racismo no Brasil. O comple-
mento ¢ a invisibilidade acerca da “presenca do afrodescendente na qualida-
de de ator, criador, e transformador da histdria e da cultura nacionais”. Fato
que se comprova pelo alijamento da figura do “afrodescendente” de livros
didaticos e dos curriculos escolares (2003, p. 23).

O segundo tabu é o pressuposto de que no Brasil o negro vive uma
situagdo sui generis, determinada pela “resisténcia a ideia do racismo como
experiéncia comum as populagdes de origem africana subjugadas em dife-
rentes partes do mundo” (Ibidem, p. 23). E claro, para nés, que o conceito

2A Integracio do
Negro na Sociedade
de Classes. 2 vols.,
Sdo Paulo, Atica,
1978.

2 Lugar de negro.
Rio de Janeiro:
Editora Marco Zero,
1982. E o importan-
te estudo de Hasen-
balg, Discriminagao
e desigualdades
raciais no Brasil. Rio
de Janeiro: Edigdes
Graal, 1979.
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de raga perdeu seu caréter de realidade biologica, mas por outro lado nio se
pode negar sua influéncia sobre a vida real. Nesse sentido é preciso enfocar
o “fenémeno da raga socialmente construida” (Ibidem, p. 47). Conforme
Larkin Nascimento, mesmo com a eliminagio do vocabulo raga no imagina-
rio social, “as diferengas fisicas visiveis continuariam a ser tipificadas e inter-
pretadas pelo senso comum que constrdi as ‘ragas simbélicas™ (Ibidem, p.
48). A prépria distingdo entre preconceito de marca e de origem acaba por
ser contestada, pois “a marca é simplesmente signo da origem; ¢ através da
marca que a origem é discriminada’, o verdadeiro alvo da discriminagao nao
é o fenétipo em si, mas sim a origem africana (Ibidem, p. 47).

E importante dizer ainda que o conceito de raca tem um sentido
social mais amplo, simples e corrente enquanto “um grupo de individu-
os interligados por uma origem comum” ou “uma identidade social, ca-
racterizada por parentesco metaférico ou ficticio”, evocando, portanto,
a ancestralidade. Estes fatores implicam na “comunalidade de trajetéria
histérica e sociocultural’, sublinhada no neologismo cunhado pelo movi-
mento negro de “afrodescendente”, que abrange a dimensao cultural e his-
torica mais ampla dos africanos no mundo sem remeter a esséncia bioldgica

(Ibidem, p. 49-50).

Portanto, “negro” deverd ser compreendido como uma categoria
social, histdrica, politica e geogrifica. Nao como uma raga bioldgica, mas
como um produto das relagdes e interagdes étnico-raciais estabelecidas
no processo histérico de formagio da sociedade brasileira dentro do “sis-
tema mundial moderno” (MIGNOLO, 2003). Ou seja, ao se falar na es-
cola em negro ou afrodescendente deveremos levar em consideragao essa
nogao histérica e sociocultural que implica ndo em um purismo biologi-
co ou essencialismo étnico-racial, mas sim na sua superagio. Mas sobre-
tudo, trata de reconhecer a “agéncia africana”, que indica o protagonismo
da populacio negra da didspora através do “exercicio da capacidade de
pensar, criar, agir, participar e transformar a sociedade por forca prépria”
(LARKIN NASCIMENTO, 2003, p. 98).
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IndicacGes para aprofundamento e reflexdao
sobre o lugar do negro em nossa sociedade:

Carolina Maria de Jesus — O diario de Bitita:
http://www.youtube.com/watch?v=yg0XT6-rnQs&feature=related

Pnad — Educagido juventude raga/cor: http://www.ipea.gov.br/sites/000/2/co-
municado_presidencia/ Comunicado_%20da_%20presidencian | 2.pdf

Pnad — Desigualdades raciais nos sistemas de ensino: http://portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_ content&view=article&id= | 3406:pesquisas-regis-
tram-a-desigualdade-racial-nos-sistemas-de-ensino&catid=202&Itemid=86
Realeza portuguesa e escravidao negra no Brasil: http://www.irohin.
org.br/imp/template.php?edition=22&id=167

O mito da democracia racial e a mesticagem no Brasil: http://redalyc.uaemex.
mx/pdf/162/16201007.pdf

A trajetoria do negro na literatura brasileira:

http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-
401420040001000 | 7&script=sci_arttext

Raca e género sob uma perspectiva

geografica: espaco e representacio:
http://www.revistas.ufg.br/index.php/bgg/article/viewFile/4907/41 12

Relacoes de Poder, Midia e Discriminacdo: Os Espacos Nao

Ocupados pela Mulher Negra nas Revistas Femininas:

http://www.fazendogenero7.ufsc.br/artigos/L/Lorena_Francisco_de_Sou-
za_ |18.pdf

A “questdo negra” na trajetoria tedrica do gedgrafo Milton Santos:

www.agb.org.br/evento/download.php’idTrabalho=796
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5.RELAGCOES RACIAIS NA ESCOLA:
CURRICULO E RESPONSABILIDADES

Sabemos que a escola privilegia um padrio de ensi-
no, de aluno/a e professor/a a ser seguido. Um pa-
drio que incorpora uma nogio de homem, de mu-
lher e de sujeito social. Que paradigma impera na
escola brasileira? Um olhar mais atento sobre a realidade
escolar nos mostrard que a nossa escola ainda prima por
um modelo branco, masculino, heterossexual e jovem.

Nilma Lino Gomes

Nos dias atuais o debate sobre a violéncia na escola é uma constante e
tem sido pautado, sobretudo, pelas queixas quanto a falta de limites no com-
portamento de criangas e jovens alunos. Uma panaceia de propostas para
transformar essa realidade passam, por exemplo, pela defesa da insercao de
policiamento no interior das escolas. Um elemento, que aflorou nos dltimos
anos, é o debate sobre o bullying. Vejamos nossa realidade. A importagao
desse debate muitas vezes contribui para silenciar a questdo do preconceito
e da discriminagao racial que se faz presente no seio das escolas publicas e
privadas do pais. Serd que a discussdo sobre o bullying pode contribuir na
transformacao das relagdes raciais dentro do ambiente escolar?

A resposta é sim, desde que os educadores e a comunidade escolar
como um todo tenham claro que nao deve se ausentar do debate sobre as re-
lagdes étnico-raciais. Porém, mais do que isso, como indicam as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, a escola deve edu-
car no sentido de construir relagdes étnico-raciais de respeito e convivéncia
fraterna, combatendo o racismo em suas diversas dimensoes.

Quantas vezes a escola ndo consegue lidar com o racismo, acaban-
do por reforgar certos estereétipos e estigmas presentes no senso comum.
Nao é raro ainda um tratamento desigual para com alunos, professores, pais,
equipe administrativa, que tém como critério os atributos étnico-raciais. Ser
branco ou negro influenciard na forma com que as pessoas serao tratadas, e
principalmente definird as expectativas quanto ao desempenho no desen-
volvimento escolar, na realiza¢ao do trabalho e na condug¢ao de uma familia.
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Como destacado na epigrafe, ha um padrao privilegiado na condu-
¢ao do processo educativo. Se nao, vejamos os contetidos que constam nos
curriculos, cujo padrio eurocéntrico prevalece. Por exemplo, sabemos mais
da histéria europeia do que a nossa propria histdria, e mesmo a do Brasil ou
de Goids segue um padrao eurocéntrico. Estudamos a histéria feita pelos
portugueses e depois pelos imigrantes europeus que se tornaram os traba-
lhadores do mercado livre e que puderam se ascender, com algumas familias
se tornando os industriais da nascente industria nacional. Falar em histéria
da Africa, entio, além de nio estar presente nos livros didaticos, ainda é vis-
to de forma equivocada pelos educadores, que, quero acreditar, por falta de
uma formagao adequada.

O longo processo de manuten¢io de um padrio de poder baseado
no chamado imagindrio eurocéntrico nao podera ser transformado da noite
para o dia. Uma lei que obriga a escola a lidar com a questao étnico-racial
e ensinar conteudos de histdria e cultura afro-brasileira e africana também
ndo poderd fazer a transformacao das relagdes discriminatérias e do siléncio
ante ao patrimonio cultural produzido pelos africanos e seus descendentes
na didspora. Como chamam a aten¢ao Hebe de Mattos e Martha Abreu
(2008) tudo dependeré de como os professores e a escola irdo agir diante
do desafio posto pela Lei 10.639/2003.

A acao educativa deverd se pautar em principios éticos e estéticos
na condugdo de uma educagio verdadeiramente democrética. O principio
ético basico é tratar todos com igualdade apesar das diferencas raciais, de
género, de classe, de crenga, etc. As diferencas na verdade devero ser pro-
blematizadas para que se possa viver a diversidade e aprender com ela na
escola. Assim, o professor precisard ir além dos conteudos fixados nos cur-
riculos e sobretudo nos livros didaticos, incorporando temas que possibi-
litem a problematizagdo dos siléncios e estigmas que prevalecem no senso
comum e sio reforcados pelos materiais didaticos desatentos para o trato
da diversidade. Nao ha duvida que mesmo para o professor essa mudanga
contribuird para dar sentido e significado ao seu trabalho, muitas vezes tor-
nado mecanico pela falta de reconhecimento dos préprios contetidos. Mais
uma vez volto ao exemplo na drea da Historia. Sabemos que a maioria dos
educadores sio mulheres, enfim, professoras. Qual sentido tem a histéria
para estas mulheres que ministram aulas sobre contetidos em que 95% dos
sujeitos histdricos saio homens? Agora imagine que sentido faz para os alu-
nos negros estudarem uma histéria em que 99% dos sujeitos sio brancos?
Mas é que devemos concordar que aqui
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no Brasil todos fogem da possibilidade de identificagiao com
0 negros e, por isso, talvez existam mil e uma cores para a
etnia de quem, certamente, possui descendéncia africana:
mulato, crioulo, moreno e jambo, mas nunca negro. Essa
palavra estd impregnada de tom pejorativo. E quem nun-
ca ouviu esse tipo de insulto: “Vocé é um indio!”. Afirmar
o contrdrio seria 0 mesmo que assinar o atestado de der-
rotado, de inferior, de menos capaz, de passar para o lado
de 14 da histéria, quando gostariamos, de fato, de ser os
congquistadores. (FERNANDES; MORAIS, 2007, p. 160)

Esse sentimento de inferioridade, de derrota, é a marca deixada pelo
imagindrio eurocéntrico, que faz com que olhemos para nosso passado e
para o presente sem conseguir almejar um futuro diferente. Pois os 6culos
do eurocentrismo nos turva a visao, fazendo com que tenhamos vergonha,
e principalmente nos torna frustrados perante grandiosos feitos realizados
pelo povo branco europeu e estadunidense, construtores de grandes impé-
rios, inventores de tecnologias maravilhosas, a ciéncia a servi¢o da vida. Mas
vida de quem?

Para refletir, assista ao depoimento do jovem Bill, da periferia
de Teresina, falando sobre os traumas deixados pela escola:
http://www.youtube.com/watch?v=E | eFnDI7bOA

E nesse sentido que uma perspectiva multicultural deve ser vista
como um importante passo para a transformagdo dos dilemas enfrentados
todos os dias dentro e fora das escolas. Mas ¢ preciso salientar que essa pers-
pectiva ndo se trata apenas de incorporar uma atitude “politicamente corre-
ta” de aceitagdo e tolerancia para com o diferente, pois,

(..) uma politica de reconhecimento da diferen-
¢a nio pode se limitar a politica de classificagdo, con-
trole e fiscalizagdo de referéncia cultural, uma poli-
tica de tolerincia e conservagio. Mas um esfor¢co de
satisfacdo de demandas sociais e politicas que mobiliza-
ram os individuos nos termos de uma identidade étnica.
O que implica em trazer para o debate um novo termo:
Hegemonia. Ou seja, queremos lembrar que as relagdes de
dominagdo atravessam todas as dimensées do viver social.
Portanto, em uma politica multicultural, em especial no
campo da educagdo institucional, ndo se trata apenas em
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reconhecer o “outro’, mas, igualmente, desbancar a preten-
sdo etnocéntrica das culturas das elites brancas brasileiras,
de se constituir numa referéncia normativa, a partir do
qual todos os outros valores culturais possam ser julgados.
(CARDOSO, 2007)

Por isso que outro principio, a estética, deve ser problematizado e
diversificado no 4mbito educacional. Vivemos sobre o signo do ideal esté-
tico branco. Esta é a norma de nossa sociedade mestiga. A mestigagem no
sentido bioldgico e cultural tem uma finalidade, o branqueamento. Prevale-
ce ainda uma ldgica assimilacionista que emerge no discurso que procura
reafirmar o mito da democracia racial. E assim que podemos afirmar que
no Brasil “ninguém é branco” e dormirmos tranquilos, apesar da intensa
desigualdade entre brancos e negros no pais. Enfim, o problema nao ¢é ra-
cial, mas econémico, e mais do que isso, um problema dos negros incapazes.
Lembram-se? Nem nos livros de Histdria aparecem.

Enfrentar a hegemonia e supremacia branca é questionar no espa-
co educacional os privilégios de ser branco no Brasil. E questionar a des-
valoriza¢do do negro e o racismo que o atinge, na sua forma camalednica.
Para isso, precisamos ter claro que a branquitude - a identidade branca - no
Brasil nao é uma questao de genética, mas uma questio de imagem, como
salienta Liv Sovik (2009). O poder branco em nossa sociedade é exercido
através da hegemonia da imagem que reafirma o ideal estético. Fagamos o
seguinte exercicio: folheie os livros diddticos que vocé trabalha, preste aten-
¢do nas imagens presentes, elas correspondem com a nossa diversidade ét-
nico-racial? Nao ¢ isso que diversas pesquisas vém demonstrando (SILVA,
2005; RIBEIRO, 2003). Preste atengio na televisio, qual a identidade racial
dos apresentadores de telejornais e programas de auditério, dos protago-
nistas das novelas, dos figurantes de comerciais? Nossa TV, como demons-
trado por Joel Zito Aratjo (2000) é mais realista que o rei, pois transmite
todos os dias para os lares dos brasileiros uma estética nérdica, com uma
porcentagem de loiros nem mesmo vista na Dinamarca ou Suécia.

Segundo Liv Sovik (2009), a branquitude é um problema na cultu-
ra dos meios de comunicagao. Entao vamos aproximar a questao de nos-
sa realidade. Uma publicidade do Departamento Estadual de Trénsito, no
jornal O Popular**de 01 de janeiro de 1986, trazia em destaque a seguin-
te frase: “O negro mais amado de Goids”. A propaganda divulgava a pavi-
mentagao asfiltica que o governo do estado havia realizado em 198S. Por
outro lado, publicisava o “negro” que era amado aqui. Nao o ser humano

%Jornal da Organi-

zagao Jaime Cam
afiliada a Rede

Globo em Goias.

ara,
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de pele mais escura, mas sim o asfalto, simbolo da modernidade urbanis-
tica, do “bem estar” e do “progresso”. Porém, a publicidade afirma que os
atributos de progresso nao se identificam com o negro. Esta é uma carac-
teristica do discurso racista para com os negros em nosso pais. O lugar do
negro é baseado na construgiao do mundo social e da nagao, que lhe impoe
um lugar desprestigiado, e os clichés visuais, segundo Nelson Inocéncio
(1999) servem para julgar, qualificar e posteriormente nomear, tornando-se
clichés verbais de negativizagao.

O negro mais amado de Goids*
13«

Nao nos resta duvida dos efeitos traumaticos produzidos por aquilo
que Nelson Inocéncio chama de “via de méao tnica”:

Primeiro porque a violéncia racial exerce duas maneiras dis-
tintas de coercio. Uma fisica e irrefutdvel, outra simbdlica
e questiondvel. No plano da estética esta coer¢ao simbolica
produz uma crise esquizofrénica na mente negra, que anula
qualquer resquicio de auto-imagem positiva que nela possa
haver (INOCENCIO, 1999, p. 30).

180 Educagao para as Relagdes Etnicorraciais



A outra pega publicitéria, veiculada no dia 13 de maio de 1988,
apds cem anos da abolicao da escravidio, relacionou trés temas: o dia
das maes, a abolicdo da escravidao e a questio dos meninos de rua.
Nela se reforga o estigma do negro. Alimenta-se uma imagem nega-
tiva ao apresentar uma crianca negra sem mae. Segundo Ana Valen-
te e Neusa Gusmao, o problema de todo grupo discriminado seria a
modificagdo de sua auto-imagem (1988, p. 139).

Conforme Nelson Inocéncio, os clichés visuais sao uma das exten-
soes mais eficazes do “poder branco”, cujo padrio estético nega o caréter
multirracial do pais. Consequéncia destes discursos visuais acabam sendo
os clichés verbais. “Antes a diferenca é vista e julgada, posteriormente ela é
qualificada e, em ultima instincia, ela é nomeada. Neste caso, as falas colo-
quiais sdo resultantes das leituras visuais” (1999, p. 28-30). Dai a profusio
e incorporag¢do no imagindrio de addgios depreciativos como: “A coisa td
preta!”, “Preto quando nao caga na entrada, caga na saida” ou ainda, “Servigo
de preto”.

Essa situagdo vem contribuindo para a pauperizagio dos afrodes-
cendentes. A continuidade da exploragiao econdmica e o desrespeito aos
afrodescendentes, enquanto pessoas dotadas de capacidade e beleza, sao
os tracos da “colonialidade do poder” ainda presentes no mundo contem-
poraneo. Processos eugénicos, mesmo nao sendo manipulagdes diretas
no sentido bioldgico, sao disseminados simbolicamente. Banais e corri-
queiras, sutis ou muitas vezes nem tanto, prevalece uma visiao que trata a
diferenca e a diversidade, indios, negros, orientais, mulheres, homossexu-
ais, entre outros, como deformagio, imperfei¢ao, fealdade, inferioridade.
O exemplo concreto é o caso da manipulagao das imagens dos negros na

r1: by . . “« .
grande midia que, & revelia da mistura afirmada pela nossa “democracia
racial’, propaga a higienizagdo e eugenia simbdlicas, onde os negros nao
seriam sindnimos de beleza:
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6. PADRAO DE BELEZA

Beleza nao @ | .; If. 1 B A Y -‘
fundamental 15 (3 4\ ﬁ

lennlter
Anision

;S

A educagio das relagdes étnico-raciais compreende, portanto, en-

frentar os dilemas do “racismo a brasileira” que, conforme Roberto Da
Matta “paradoxalmente, torna a injustica algo tolerdvel, e a diferenga, uma
questdo de tempo e amor” (2001, p. 47). Tarefa extremamente complicada,
mas que com esforco e a aceitagio do novo e rejeicao de qualquer forma de
discriminagdo poderd contribuir para a construcio de relagdes mais justas
e sinceras entre individuos e grupos diversos que compdem nossa socie-
dade. E o primeiro passo é questionar as imagens hegemonicas presentes
nos livros didaticos e nos murais da escola. Em seguida, basta desenvolver
um trabalho consequente e significativo para que todos possam se sentir
cidaddos de primeira classe, brasileiros dignos e orgulhosos de si mesmos
e de seu pais.

Para saber mais:

Novelas Brasileiras: vivendo a vida por intermédio das lentes do racismo (Dio-

ny Maria Soares): http://www.irohin.org.br/onl/new.php?sec=news&id=8056
Aqui indico uma série de materiais que podem ser encontrados na internet
e que contribuirdo para o planejamento de trabalho para a educagio das

relagées étnico-raciais:

- Orientagoes e Agoes para a Educaciao das Relagoes Etnico-Raciais - MEC/
SECAD: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me0048 1 0.pdf

- Diversidade étnico-racial — publicagées MEC/SECAD: http://portal.mec.
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gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13788:diversidade-

etnico-racial&catid=|94:secad-educacao-continuada
- Colegao Educagao Para Todos - MEC/SECAD: http://portal.mec.gov.br/in-
dex.phploption=com_content&view=article&id=13529:colecao-educacao-

para-todos&catid=|94:secad-educacao-continuada

Discriminagao racial nas escolas: http://unesdoc.unesco.org/
images/0012/001297/12972 | por.pdf

Cadernos de pesquisa Fundagdo Carlos Chagas: educagao infantil, classe, raga
e género: http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/333.pdf

Raca negra e educagio.n® 63,novembro de 1987:http://www.fcc.org.br/pesqui-
sa/actions.actionsEdicoes.BuscaDetalhada.do?tp_caderno=0&order=0&tp_

busca=2&detalhe=63

Eugenia: quando a biologia faz falta ao cidadao: http://www.fcc.org.br/pesqui-

sa/publicacoes/cp/arquivos/694.pdf

Proposta metodologica de combate ao racismo na escola: http://www.fcc.org.

br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/650.pdf

Por uma pedagogia e politica da branquidade: http://www.fcc.org.br/pesquisa/
publicacoes/cp/arquivos/|27.pdf

Diversidade cultural e politicas educacionais: http://www.rizoma3.ufsc.br/tex-
tos/69.pdf

Ipeafro: http://ipeafro.org.br/home/

Educagao e antirracismo: http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n138/v39n|38al4.
pdf

Identidade negra e espago educacional: http://www.scielo.br/pdf/cp/v34n123/
al0v34123.pdf

Materiais pedagégicos: http://www.youtube.com/watch?v=uqdu_fObOWA

Férum Permanente de Educacio e Diversidade Etnico e Racial do RS: http://
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www.youtube.com/watch?v=FnNeH4Kulfo
Racismo: http://www.youtube.com/watch?v=dergWtU | tnE&feature=related

Onde vocé guarda o seu racismo? http://www.youtube.com/watch?v=0jg07x
Ot8CY&feature=related

Dialogos contra o racismo: http://dialogoscontraoracismo.org.br

Estranhamento: http://www.cefetsp.br/edu/eso/comportamento/racismocor-
dial.html

AlJ, al6 mestigcagem: http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/cidada-
nia/0029.html
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IDENTIDADES EM CONSTRUCAO
PLURALIDADE CULTURAL, O ENSINO DE
HISTORIA AFRICANA E A EDUCACAO
ETNICO-RACIAL, DIALOGOS NECESSARIOS

Prof. Dr. Anderson Ribeiro Oliva
Prof2 Dr.2 Renisia Cristina Garcia Filice

|.O DEBATE SOBRE AS IDENTIDADES E A EDUCACAO
ETNICO-RACIAL: EM BUSCA DE UM REFERENCIAL

Um dos debates mais frutiferos sobre a questio da Identidade Na-
cional, ou acerca dos principios e componentes identitirios que permitem
nos pensarmos como um povo, foi vivenciado nos ultimos dez anos. Ten-
do sido provocado pela implementagio da politica de cotas raciais/sociais
em algumas Universidades publicas brasileiras - herdeira de fundamentos
maiores e da mobilizagao social na luta por direitos civis, reparatorios ou
afirmativos - é certo afirmar que um dos seus efeitos positivos foi for¢ar uma
parte significativa da sociedade brasileira, até entao alheia ou desinteressada
em relagdo ao tema, a se posicionar ou a refletir sobre os mitos fundadores
da identidade nacional e sobre nossas multiplas identidades.

Observamos de fato o continuar das experiéncias de fabricagao da
Identidade Nacional, talvez tao impactantes quanto aquelas iniciadas na se-
gunda década do século XIX (marcada pela negagio da pluralidade étnica,
pela valorizacao de nossa suposta euro-descendéncia e pelos referenciais
tedricos do Determinismo Racial) e na década de 1930 (com a defesa de
uma suposta cultural nacional homogeneizadora e embebida na ideia da
miscigenagio e da “democracia racial”). O atual momento foi, na realidade,
iniciado hd mais tempo, cerca de quarenta anos, e refunda algumas de nos-
sas velhas crengas redefinindo a identidade nacional a partir da combinagao
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ou co-existéncia de outras identidades. Esse “novo” didlogo de imagens e
reflexos identitdrios, que é muito mais revelador para os tedricos/educado-
res, e muito mais significativo para aqueles que se véem forgados a assumir
ou a negar o pertencimento a alguma dessas “outras identidades”, parece ser
muito mais funcional e crivel do que o suposto manto de uma identidade
comum que recobriria a todos.

A cultura e a identidade nacionais (ditas no singular) foram subs-
tituidas, neste caso, por um conjunto multifacetado e plural de praticas,
ideias, padroes de comportamento, caracteristicas psicoldgicas, estéticas,
defini¢Ges sobre identidade e alteridade que criam um mosaico de per-
cepcoes de pertencimento e de estranhamento que abalaram fundag¢des/
mitos que pareciam indestrutiveis. Nao somos apenas “brasileiros”. Somos
afro-brasileiros, nipo-brasileiros, luso-brasileiros, teuto-brasileiros, italo-
-brasileiros (fiquem trangqiiilos, também somos brasileiros, mas reparem,
“também”..). Mais do que isso, somos também homens e mulheres; nordes-
tinos ou nortistas; brancos e negros, moradores de bairros diferentes; por-
tadores de crengas e estilos distintos. E claro que essas multiplas identidades
sempre nos pertenceram, mas elas ficavam esquecidas quando as relagoes
inter-identitdrias nos for¢avam a uma defini¢gao homogénea ou exclusiva:
ser brasileiro.

Nao gostaria de avancar especificamente sobre a forma, ou formas,
dessa identidade. Nossa intengao inicial é provocar no leitor a atengao sobre
o tema. Isso é fundamental para que passemos ao ponto que deve introdu-
zir qualquer debate sistemdtico sobre nosso assunto. Nao me parece absur-
do lembrar que, hd alguns anos, vérios tedricos tém se dedicado a questao.
Dentre esses, um grupo tem chamado a atengao pelo seu formato hibrido:
sao tedricos/cientistas, mas sio também integrantes de experiéncias dias-
poricas ou pos-coloniais, que procuram explicar, entender e vivenciar. Acre-
dito que nenhum outro conjunto de especialistas avangou tanto sobre esse
debate como aqueles vinculados aos “Estudos Culturais” (Cultural Studies)
ou aos Estudos Pés-Coloniais.

Entre os debates intentados por esses tedricos, a fundagio e o em-
prego de algumas categorias e de determinados conceitos, como o multi-
culturalismo, as culturas hibridas e as identidades, foram/sao visitados com
frequéncia e servem, aos observadores e especialistas, como potenciais fer-
ramentas de andlise e compreensao de vérias experiéncias histérico-cultu-
rais ocorridas em sociedades cunhadas pelas didsporas e pelas migracdes
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recentes ou nao. Neste caso, facamos nossa primeira intervengao formativa.
Para discutirmos ou refletirmos com nossos estudantes a relevincia de con-
tetidos vinculados 2 histéria africana, afro-brasileira e a educagao étnico-
-racial existe um obrigatério eixo ou elemento de articulagio: a identidade.
Fundamentalmente é sobre isso que estamos a falar. Como nos identifica-
mos? Como identificamos aos Outros? Sejam eles, ou sejamos nos, o que
formos, falamos sobre os critérios de descri¢io, atribuicio, reconhecimento
ou negacao de uma ou vérias identidades.

Tentaremos nas paginas seguintes apresentar algumas das ideias da
citada escola tedrica que consideramos reveladoras para nossos estudos.
As relagdes identitdrias, o multiculturalismo e os mecanismos relacionais
que tencionam a escola a assumir uma nova postura perante a pluralidade
cultural brasileira serao tangenciados em nossos didlogos, sendo essa, nossa
primeira inten¢ao para o desenvolvimento do presente médulo.

Nossa segunda tarefa é estabelecer um outro didlogo, fruto do ma-
peamento da legislagdo escolar e das consideragdes tedricas que iremos
realizar. Ou seja, nos esforgamos por identificar em alguns dos principais
textos normativos/prescritivos da Educacio brasileira — LDB, PCNs, Leis
10.639/03 e 11.645/08 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana - as questdes relativas ao debate sobre as identidades
e o ensino de histéria da Africa. Vejamos como é possivel combinar esses
dois esforgos?

Fique alerta

Os debates sobre a importancia do estudo das histérias da Africa, dos afro-brasileiros
e da inclusdo da Educagio Etnico-Racial passam obrigatoriamente pelos debates teori-
cos sobre as “identidades”.

Identidade Nacional, Identidades Culturais,
Identidades Plurais... Em busca de defini¢coes

Um dos objetivos principais da Educagio Basica brasileira sinaliza
para a necessidade de que estudantes e professores devam reconhecer e va-
lorizar a “pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro”, e, a0 mesmo
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'Ver: Secretaria de
Educagio Funda-
mental, 1998a, p. 55.

2Como ¢é de co-
nhecimento geral,
a LDB, no que diz
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da historia africana,
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2003, e n° 11.645,
de 10 de margo de
2008. Logo a seguir
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sobre o texto das
leis e suas diretrizes,
posteriormente
formuladas.

O trecho citado
refere-se a seguinte
indicagdo: (LDB,
1996:art. 25 § 4°).
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tempo, conhecer também os “aspectos socioculturais de outros povos (...)
posicionando-se contra qualquer discriminagao”. Neste caso, a propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, 9394/1996, ou LDB, ja deter-
minava que a abordagem da histéria do Brasil nas escolas deveria “levar em
conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro,” entendidas nos termos empregados pela lei como as “ma-
trizes indigena, africana e européia™. Esses elementos foram sintetizados
em um dos pressupostos centrais para o ensino brasileiro pelos PCNs (Pa-
rametros Curriculares Nacionais), a partir de um de seus temas transversais:
a Pluralidade Cultural.

Pluralidade Cultural

“Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar os dife-
rentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é formada nao s6
por diferentes etnias, como também por imigrantes de diferentes paises. Além disso,
as migragoes colocam em contato grupos diferenciados. (...) O grande desafio da es-
cola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da identidade nacional e dar
a conhecer a riqueza representada por essa diversidade etnocultural que compde o
patrimonio sociocultural brasileiro, investindo na superagao de qualquer tipo de discri-
minagdo e valorizando a trajetéria particular dos grupos que compéem a sociedade.”
(Secretaria de Educagao Fundamental, Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade
Cultural, 1998 a, p. 1 17).

Os textos dos PCNs jad incorporavam, no final dos anos 1990, as
mudangas teéricas de defini¢do das identidades que circulavam nos meios
académicos e movimentos sociais hd algumas décadas, criticando aberta-
mente a percepcio de que a Identidade Nacional seria percebida a partir
da adesao de um conjunto comum de valores ou caracteristicas culturais
por um grupo homogéneo de pessoas. Pluralidade cultural, diversidade ét-
nica, identidades plurais (cultural, local, individual, coletiva...), trajetdrias
histéricas distintas passaram a ser tratados como formadores daquilo que se
entendia por “povo brasileiro”. Ou seja, melhor dizendo, dissolvia-se a ideia
de que existia “um povo brasileiro”, revelando-se que uma tnica Identidade
Nacional s6 existia quando construiamos e compartilhdvamos de uma falsa
imagem. No lugar dessa imagem deveria entrar outra: a do mosaico identita-
rio, ou melhor, das Identidades Plurais e das Identidades Parciais.

Nenhuma sociedade pode se pensar como homogénea ou como pos-
suidora de uma tnica inscri¢io cultural/identitdria. As diferencas das mais
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diversas ordens — de origem, social, género, profissao, cor, idioma, idade,
regido, escolaridade, territério, religido... — criam sulcos e formatos distintos
dentro das sociedades e entre diferentes sociedades. Antes de sermos brasi-
leiros, talvez, sejamos homens ou mulheres, brancos ou negros, empregados
ou desempregados, catélicos ou espiritas, cariocas ou baianos, etc. Nossa
“brasilidade” apenas reflete-se no jogo de espelhos identitérios quando pro-
vocada; quando, em determinadas épocas ou situagdes, somos forgadas a
revelar, defender ou negar o pertencimento a essa inscrigao. De outra forma,
poderiamos voltar a perguntar ao leitor o que forma ou o que define o per-
tencimento a esta identidade? O que é ser brasileiro?

Para alguns tal resposta seria dada a partir da descrigao/inscrigao de
um elemento essencial ou a partir da combinagio de certos ingredientes:
“nasceu no Brasil (territério)”; “fala portugués”; “é filho de brasileiros”; “é
filho de pai ou mae brasileiros”; “sabe sambar, jogar futebol e gosta de car-
naval”; “é cordial e simpdtico”; “tem o jeitinho brasileiro”, etc. Se, em algu-
mas situagdes, parece claro que somos (“brasileiros”), em outras, parece ser
fruto de um grande improviso nos classificarmos como iguais. Estar diante
do outro - estrangeiro (espanhol, estadunidense, japonés, mexicano, nige-
riano) -, ser identificado pelo outro — quando na condigio de imigrante ou
em viagem ao exterior-, participar de certos momentos “comuns” — eleigoes,
competigOes esportivas —, talvez sinalizem para um pertencimento identitd-
rio também comum, mas obviamente pouco operacional, ou funcional em
poucas situagdes. Cotidianamente nos observamos e identificamos a partir
de outras inscri¢des, mais usuais e proximais do que a “brasilidade”

Entendam, n3o estamos afirmando com isso que ndo temos “uma
identidade nacional”. “Ela” ou “elas” existem. Inscrevemo-nos na “brasi-
lidade” ou a refletimos em algumas situagdes, como j4 afirmamos acima.
Porém, mesmo nesses momentos, “ela” ou “elas”, ndo nos igualam. Enfim,
somos brasileiros (para aqueles que se consideram ou se inscrevem nesta
identidade), mas possuimos outras inscri¢des identitérias, mais revelado-
ras, marcantes e co-participantes em relagdo a primeira quando operamos
as categorias de defini¢do e identificagdo. Percebam, portanto, que nao
defendemos um revirar de faces ou identidades, apenas reforcamos o ar-
gumento que a defini¢io “brasileiro(a)” sé pode ser entendida quando
vista como um mosaico, composto por outras multiplas faces, por diver-
sas culturas, com a presenca de maiorias e minorias. Identidades Plurais
que se articulam, se atraem ou se rejeitam embaixo de um “guarda-chuva”
identitario maior, a Identidade nacional.
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Para concentrarmos nossas reflexdes na questiao dessa identidade
nacional, poderiamos perguntar ao leitor: Temos uma unica histéria? Te-
mos uma tnica origem e trajetdria? No dia-a-dia, nos olhamos como iguais?
Acreditamos que as respostas a tais questdes nao serdo faceis, resumidamen-
te, por que n3o temos uma unica histéria, possuimos multiplas trajetdrias e
ancestrais, e, por fim, nao somos iguais.

Vejam bem, temos que ter os mesmos direitos, as mesmas condigoes
de acessibilidade, as mesmas condi¢des de participagao politica, econdmi-
ca, social. Devemos respeitar e valorizar as diferencas, mas repudiar as de-
sigualdades de oportunidade e de condi¢des geradas a partir de qualquer
agao discriminatéria marcada ou dirigida pelas inscrigoes culturais, sociais
ou identitdrias. Nao hd problemas em ser diferente. O problema existe
quando a intoleréncia, a discriminagao, o desrespeito, a interdicio e a vio-
léncia marcam as relagdes entre os “diferentes”. Enfim, para termos direitos
iguais nao precisamos “ser iguais”. Para isto a sociedade civil, as instituigoes,
os movimentos sociais e o Estado devem criar instrumentos e estratégias
— inclusive legais - para corrigir distor¢oes e desigualdades geradas em qual-
quer momento da histdria brasileira baseadas em principios de exploragio,
discriminagao e violéncia de certos setores, categorias ou grupos sobre os
outros. Esperamos ter usado argumentos claros e diretos. Vamos adiante!

Para descrever sociedades como a nossa, alguns tedricos tém formu-
lado definigoes ou categorias que procuram revelar e explicar os resultados
dos encontros e desencontros de agentes, culturas e identidades plurais
em determinadas sociedades: culturas hibridas ; sociedades Pluriculturais;
sociedades Multiculturais, sociedades Interculturais, entre outras. No caso
brasileiro, uma das defini¢des mais freqiientadas por intelectuais, analis-
tas sociais, integrantes de movimentos sociais e politicos tém sido a do
Multiculturalismo.

A pesquisadora Neusa Maria Mendes de Gusmao esclarece que o
termo “Multiculturalismo” pode ser entendido a partir de duas componen-
tes. A primeira refere-se a um “fendmeno” vivenciado em muitas socieda-
des nas quais o pluralismo cultural se manifestou pelo encontro de varios
agentes formadores, oriundos de espagos distintos e que se deslocaram em
correntes migratorias pelos mais diversos motivos e tempos. A segunda
confunde-se com uma série de politicas publicas contemporaneas — como
na educag¢do ou na formagao profissional — com o objetivo de atender de-
mandas de sociedades plurais (Gusmao, 2004, p. 61). Seja como for, 0 em-
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prego do termo é/foi marcado por algumas polémicas (ver quadro abaixo)
e limitagoes. No entanto, entre outras “equagdes tedricas” possiveis, ele re-
presenta uma forma de interpretar e, a0 mesmo tempo, solucionar questdes
inerentes as sociedades marcadas profundamente pela diversidade de seus
entes componentes.

“O termo ‘multiculturalismo’ ganhou, no entanto, muitos criticos, entre outras razoes,
porque se limitaria ‘a constatar o estado das entidades sociais onde coabitam os grupos
ou os individuos de culturas diferentes’. Na mesma diregao alguns autores afirmam que
‘multicultural é entendido como uma constatagao da presenga de diferentes culturas
num determinado meio e da procura de compreensiao das suas especificidades’. O
multiculturalismo coloca, sem sombra de divida, a heterogeneidade de formagdo de
diferentes sociedades e torna evidente a questio das diferengas. As criticas decorrem
do fato de que, na pratica, todas as sociedades sao multiculturais” (Gusmao, 2004, p.
61, com adaptagdes).

Para além de suas limitagdes, um dado incontestdvel vincula-se ao
fato de que, ao ser manipulado por diversos sujeitos, o “multiculturalismo”,
apresentou-se nas ultimas décadas como uma forma de invencgao social e
de inscrigdo identitdria. Ao mesmo tempo, revelou-se também como ins-
trumento de intervengio publica, no esfor¢o de certos agentes em (re)sig-
nificar e modificar préticas que levaram/levam a construgio de sociedades
marcadas por profundas desigualdades e préticas discriminatérias.

Gusmaio, ao analisar a situagio vivenciada por jovens estudantes afri-
canos ou luso-africanos (descendentes de imigrantes africanos) em escolas
portuguesas nos anos 1980 e 1990 nos informa uma importante maneira de
pensar as relagdes societdrias, raciais e culturais em uma sociedade que se
julgava monocultural, mas que na prética ndo era. Creio que suas palavras
sejam esclarecedoras:

“A escola marcada pela multiplicidade étnico-cultural faz da edu-
cagdo um desafio como prética e como teoria, posto que envolve
diferentes sujeitos, agentes, agéncias e instituigdes. (...) A chama-
da educagdo multicultural passa entdo a ser concebida na Europa
e também em Portugal como condi¢io de dar nota de uma reali-
dade social formada por imigrantes e seus descendentes e, junto
dela e em seu nome, reorientar as reivindicagdes que tais grupos
elaboram perante os desmandos de uma ordem social injusta e ex-
cludente, perante os processos xenofébicos e racistas do mundo
europeu. O objetivo central é o de buscar uma sociedade baseada
na igualdade e na tolerdncia” (Gusmao, 2004, p. 63).
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Portanto, ao partimos do principio de que somos membros de uma
sociedade multicultural avancamos no esfor¢o de identificar nossas vdrias
ancestralidades e agentes formadores. Implodimos com mitos de origem
que insistiam a nos tratar como membros de uma tnica cultura - primeiro
a europeia e depois a cultura nacional (Unica e fruto da miscigenagio). De
forma parecida, assumimos a necessaria urgéncia de elaborarmos politicas e
estratégias que combatam as desigualdades geradas por esséncias discrimi-
natdrias e que permitam aos diversos grupos ou componentes desse mosai-
co que ¢ a Identidade Nacional (plural e diversa) se auto-afirmarem, sendo
valorizados e reconhecidos por todos.

Dessa forma, mesmo assumindo as limitagoes do uso dessa catego-
ria, defendemos seu emprego em nossas andlises e nos estudos escolares.
Isso se deve ndo so pelo fato de que ela permite refundar nossas percepgoes
identitdrias, mas, principalmente, por revelar que qualquer didlogo sobre o
que devemos ensinar em nossas escolas deva passar pelas trajetorias histd-
ricas plurais e pelas diversas contribui¢des ao patrimoénio cultural “brasi-
leiro” oriundas das mais diferentes sociedades, populagdes e agentes que
participaram(am) de nossa formagio. Vejamos como melhor fundamentar
nossas intervencdes e debates sobre tal assunto em sala de aula.

Os “entre-lugares” da ldentidade e da Educacao

“Toda reflexao sobre o Outro e a possibilidade de interpretar suas interpretagdes
ndo € sendo o avesso de uma indagagdo sobre o que funda a categoria de si mesmo”
(Gusmao, 2004, p. 51).

Ao analisar a obra — principalmente o livro intitulado Pele Negra,
Mdscaras Brancas - de Frantz Fanon (um psiquiatra afro-americano/marti-
nicano engajado na luta de libertagao da Argélia nos anos 1960), o tedrico
indo-britincio Homi Bhabha elaborou uma das mais reveladoras tentativas
de explicar, interpretar e vivenciar o fendmeno da construcio das identida-
des. As trajetorias desses dois individuos, forjadas pelas didsporas e pelos
espagos criados em meio as relagdes coloniais e pds-coloniais, permitem
que em suas expressoes e apreensdes de mundo encontremos claras apro-
ximagoes com as realidades vividas por milhares de homens e mulheres que
compartilham histérias de vida correlatas. A sensagao de pertencimento e
estranhamento nas relacdes de identificagio, a fabricagio de culturas hibri-
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das e as novas formas de inscrigdo cultural resultam do esfor¢o de imaginar
como tao complexas e diversas situacdes de contatos interculturais/multi-
culturais criaram o que Bhabha chamou de “entre-lugares” (veja o quadro
abaixo) ou seja, os processos de elaboragio das novas identidades culturais.

Os “entre-lugares” da identidade: “O que é teoricamente inovador e politicamen-
te crucial é a necessidade de passar além das narrativas de subjetividades originarias
e iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que siao produzidos na arti-
culagao de diferencgas culturais. Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para a ela-
boragdo de estratégias de subjetivagdo que ddo inicio a novos signos de identidade...”.
(Bhabha, 1998, p. 20).

Homens “hifenados” (afro-americano e indo-britanico) ambos os te-
oricos citados interpretam ou representam situagoes que podem espelhar os
encontros e desencontros que acontecem nos espagos escolares dentro de
sociedades multiculturais. Nao podemos negligenciar o fato de que a Escola
é um espago marcado por discursos e praticas, tensdes e debates. Os movi-
mentos de idas e vindas formativas e discursivas, a disciplinariza¢do em con-
flito com a contestagio, a educagao formal esbarrando nas praticas pessoais,
sdo dindmicas comuns nessas instituigdes. Representantes de uma percep-
¢ao de mundo, de interesses dos agentes que operam o sistema educacional
e de seus integrantes (docentes, estudantes, técnicos, familia e sociedade) as
Escolas devem ser pensadas como fronteiras, entendidas como Bhabha nos
lembra: “lugar onde algo comega se fazer presente” (1998: 26-27).

Ou seja, apesar de apresentar contetidos formais e pré-estabelecidos
aos estudantes - prescritos por normas ou leis - a apropriagao das “licées”, a
construc¢do de novas leituras de mundo e de entendimentos sobre as reali-
dades coletivas e individuais apresentam-se justamente como parte de um
movimento de elaboracio de novas identidades. Identidades que nio sio
aquelas apresentadas pelas abordagens do contetdo pré-estabelecido ou as
informadas pelos estudantes. Formas distintas de inscrigao cultural se arti-
culam nessa fronteira, tornando a Escola um espaco de grande relevancia na
formagio de algumas de nossas multiplas identidades.

O mais interessante é que na Escola ensina-se um tipo especifico de
memoria, de Historia e de pertencimento. As experiéncias relativas a traje-
toria de vida pessoal de cada um de seus integrantes é inicialmente nega-
da ou ignorada. Seus sujeitos sdo vistos como subalternos ou dominados.
Como em uma micro-esfera das experiéncias coloniais, a sala de aula torna-
-se um lugar de dominagao cultural, de colonizagao imagindria. Nela uma
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suposta identidade comum ou pré-concebida (brasileiro, homem, mulher,
negro, branco) desloca-se e conflita com uma alteridade complexa.

A imagem esperada do que definiria uma determinada entidade
(“brasileiro”) fragmenta-se e se torna insélita diante de tantos outros. Se du-
rante grande parte dos séculos XIX e XX a escola reproduziu uma imagem
homogeénea de brasilidade - de franca ascendéncia europeia, branca, crista,
ocidental, masculina e elitista — ao confrontar-se com outras expressdes e
inscri¢des culturais e identitérias — como a africanidade, latinidade, as leitu-
ras feministas, as multiplas filiagoes religiosas e nao-elitistas — criou-se um
espaco de conflito e recriagdo do que somos e de que como nos percebemos
e aceitamos.

Gusmaio lembra que “a escola ndo consegue captar as expressoes
culturais presentes na modernidade e as rela¢des de identidade” servindo
a determinados objetivos nas sociedades modernas: formar o cidadio e o
profissional. Neste caso os debates sobre a memoria cultural ou as diferen-
tes formas de reconhecimento cultural estariam fora de suas inten¢des ou
agdes prioritdrias, marcadas por claras distor¢des de origem. A inica memo-
ria que deveria ser apreendida nas salas de aulas deveria ter base cientifica
e se confundir com as ideias de na¢do e memoria nacional, produzidas ou
aceitas pelos agentes que simpatizam ou defendem com os discursos oficiais
e homogeneizadores da identidade nacional (GUSMAOQ, 2004, p. 51-52).

Mais do que isso, os saberes individuais, locais e das minorias seriam
confrontados com o “saber do professor” entendido como uma pratica “pe-
dagogica que universaliza’, como representantes de um “modelo unico e
uniforme de sociedade” que deveria ser ensinado e aprendido. Dessa forma
a escola se transforma em um espago de rupturas com a realidade e com as
experiéncias anteriores, no qual o diferente /heterogéneo deve ser igualado/
homogeneizado. As multiplas experiéncias pregressas acabam ignoradas e
o entendimento de que a identidade sé pode ser construida em um fluxo

constante na relagio com a alteridade parece nio ser reconhecida (Gusmao,
2004: 51-54).

Um dos caminhos tedricos possiveis para o entendimento e para a
resolugao dos problemas gerados por essa percepgio de escola poderia ser
exemplificado — como ja o fizemos no dltimo tépico - pelas novas realida-
des geracionais e perfis identitdrios de alguns paises europeus no periodo
p0s-colonial. Tocados por um processo intenso de imigragao origindria dos
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paises africanos e asiiticos (ditos por eles como ex-coldnias), as sociedades
europeias — como em Portugal, Inglaterra e Franga — se viram forcadas a re-
definir suas fronteiras identitdrias, jd que o Outro, agora, ndo se encontrava
mais no espago do “além-mar”, portanto, 14 nas “col6nias”. O Outro, agora,
ocupava espagos proximos demais, como as ruas, os centros comerciais, as
escolas, as dreas de lazer e os locais de trabalho das préprias cidades euro-
. . . “« . o« » o« . »

peias. Mais do que isso, esse Outro — “africano’, “negro’, “colonizado” — se
identificava como igual, pelo menos na atribui¢do de uma identidade nacio-
nal, ou na reivindicagdo de igualdade juridica, econémica e social, quando
se tratava das geragoes descendentes dos primeiros imigrantes, que chega-
ram em larga escala na Europa nos anos 50, 60 e 70 do ultimo século.

Guardadas as devidas propor¢des e diferenciados os contextos, o
quadro vivenciado em alguns desses paises no periodo colonial e pés-colo-
nial nos incentiva a construir referéncias sobre como empregar o conceito
de “identidade” no caso brasileiro. No caso daqueles paises pelo encontro
desconcertante do Eu (europeu, branco, ex-colonizador) e do Outro (afri-
cano, negro, ex-colonizado) no tempo presente. Identidade e Alteridade se
apresentam em pleno potencial de conflitos e tensoes. No caso brasileiro,
a situacdo ganha um novo fator: a “aliedade”, que alguns tedricos definem
como a alteridade experimentada no tempo, o encontro do Eu (no presen-
te) com o outro (deslocado no tempo, para o passado), que ocorre em uma
combinagio imagindria (GUSMAO, 2004, p. 55-57). Ou seja, em uma das
faces de nosso mosaico identitario, as relacdes ocorrem entre o “brasilei-
ro” de hoje e o “africano” de ontem. E certo que, de alguma forma, essa
relagdo diacrénica (em dois tempos diferentes) se faz presente ou dialoga
com outras faces de nossas identidades, como aquelas estabelecidas pelas
dindmicas relacionais que se encontram submersas no passado e deitam
raizes no presente, quando o antigo Eu (branco, senhor) se relaciona com
o antigo outro (negro, escravo). Obviamente, por fim, nio podemos esque-
cer as relagdes que ocorrem no hoje, entre brancos (euro-descendentes)
e negros (afro-descendentes), “brasileiros” que compartilham um espago
ou processo de identificagdo complexos. Portanto, essas relagdes aparecem
tingidas pelas questoes raciais do hoje e do ontem.

Para entendermos melhor como empregar as referéncias teéricas
sobre a Identidade em nosso cotidiano escolar exemplificaremos alguns
dos modelos explicativos aqui discutidos. Sigamos as ideias nos quadros
a seguir.
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No modelo 1, que denominamos de “Bindrio”, a uma relagiao marca-
da pelo franco antagonismo. E na verdade uma relagio de absoluta negagio
e de nao reconhecimento. Como forgas da “fisica” que se repelem, que nao
se comunicam, o Eu e o Outro sao definidos de forma essencialista, auto-
noma. Como se, em uma inexplicvel inversdo, a identidade e a alteridade se
rejeitassem plenamente para existir. Esse modelo, mais matematico do que
antropoldgico, cria um obstéculo e nao uma ponte entre essas duas entida-
des. Um tipo de vidro que permite que ambos se vejam, mas nao se apro-
ximem. Que se estranhem, mas n3o se misturem, como em um falso jogo
de espelhos.

Modelo 1 - “As identidades Binarias”

“O Eu é antagonico e totalmente do Outro. Identidade ndo relacional.
Comum na autodefinicdo monocultural” (branco x negro / colonizador x colo-
nizado / europeu x africano)

Eu (identidade) X Outro(alteridade)

No modelo 2, que denominamos de “as identidades colonizadas”
existiriam algumas condi¢des subjacentes para a compreensio do “processo
de identificagao” Lembramos que esse processo seria vivido nas relagdes es-
tabelecidas entre os individuos que se encontravam na condigdo de “coloni-
zado” e de “colonizador”, de “africano” e de “europeu’”, de “negro” e de “bran-
co”. Segundo Fanon, tal situagdo relacional, marcada por um fluxo invertido
de “demandas” e “desejos”, estaria condicionada ou seria cunhada em uma
moeda unica de dupla face, com duas imagens que projetariam duas identi-
dades antagdnicas, mas dependentes. O Eu (branco, europeu, colonizador)
desejando preservar sua condi¢ao de dominador, cuja demanda s6 existia
pela presenca e a situagao do Outro (negro, africano, colonizado). E o Ou-
tro desejando ocupar o lugar do Eu, condi¢io demandada pela sua situagao
de subjugado. Fanon afirmava que tal condi¢ao poderia ser sintetizada da
seguinte forma: “O preto escravizado por sua inferioridade, o branco escra-
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vizado por sua superioridade, ambos de acordo com uma orienta¢ao neuré-
tica” (...) “o que ¢é freqiientemente chamado de alma negra ¢ um artefato do
homem branco (Fanon, apud Bhabha, 1998, p. 74-75).

Modelo 2 - “As identidades colonizadas”

“O Outro se confunde com o Eu, deseja ocupar seu lugar”. De forma
sumdria, “colonizador” e “colonizado” se fundem em uma mesma moeda iden-
titdria, em um tipo de simbiose perversa e parasitdria. A demanda e o desejo
hibridizam a Identidade e a Alteridade. Porém a identidade construida é de fato
fantasmagérica, o que seria o artificio do homem branco inscrito no corpo do
homem negro’. Fanon preserva o binarismo, porém estabelece um olhar marcado
pelo desejo da inversdo dos papéis - dominador x dominado - pela fusio das
entidades. O resultado é a implosdo psiquica do Outro, fantasiado de EU.”

Eu (identidade) + Outro(alteridade) = Imagem da Identidade

Por fim, ha o esquema que acreditamos ser o mais explicativo para o
nosso caso. No modelo 3, que chamaremos de “identidades hibridas”, nos
apoiamos nas interpretagdes de Homi Bhabha sobre as relagdes de iden-
tidade. Nesta operacdo “o lugar do outro nio deve ser representado (...)
como um ponto fenomenoldgico fixo oposto ao eu”. Sua defini¢io seria
mais complexa e norteadora da realidade de uma sociedade multicultural,
j& que o “outro deve ser visto como a nega¢ao necesséaria de uma identida-
de primordial — cultural ou psiquica” -, como ¢, por exemplo, a falsa ideia
de UMA identidade nacional, definida por UMA cultura nacional, ou por
UMA tnica ideia de pertencimento. Dessa forma o outro “introduz o sis-
tema de diferenciagdo que permite ao cultural ser significado como reali-
dade lingiiistica, simbolica, histérica” Mais do que isso, “como principio
de identificagdo, o outro outorga uma medida de objetividade, mas sua re-
presentacio é sempre ambivalente”, ou seja, ele composto por principios
conflitantes, retirados das substincias formativas do eu e do outro. “A iden-
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tificagdo é sempre uma questao de interpretagio, pois ela é um encontro
furtivo entre mim e um si-préprio, a elisao da pessoa e do lugar” (Bhabha,
1998, p. 86-87, com adaptagdes).

O que parece ser diferenciado nesse modelo é que ele introduz uma
nova dimensao de representa¢io na relagao entre o Eu e o Outro. Se an-
tes a observagdo fixava-se nas imagens que refletiam nos espelhos vitreos
que serviam como fronteira nessa relagao, agora, seria preciso acrescentar
uma perspectiva de profundidade e substituir o espelho ou janela por uma
fronteira articular, que funde, ao invés de separar. Essa nova representagao
permite construir um esquema no qual uma forma eliptica (ver o esquema a
seguir), em movimento, substitui a forma bindria (da soma ou da subtragio)
no esforco de decifrar as dindmicas da construcdo da identidade e da alteri-
dade. Sendo assim as inscri¢des de pertencimento dos individuos sao forja-
das ndo mais no duelo de imagens, da rejei¢ao ou na adesdo a certas caracte-
risticas. Tanto o ex como o outro nao passam de projegdes que se articulam
no fenémeno daidentificagio quando suas sombras se encontram no centro
da elipse, ou no intervalo (o entre-lugar) eliptico, ou seja, no espago onde se
fabrica uma identidade da alteridade ou uma alteridade da identidade.

“A medida que uma série de grupos cultural e racialmente mar-
ginalizados assume prontamente a mascara do negro, ou a posi-
¢ao da minoria, nao para negar sua diversidade, mas para, com
audécia, anunciar o importante artificio da identidade cultural
e de sua diferenga, a obra de Fanon torna-se imprescindivel. A
medida que grupos politicos de origens diversas se recusam a
homogeneizar sua opressao, mas fazem dela causa comum, uma
imagem publica da identidade da alteridade, a obra de Fanon
torna-se imprescindivel - imprescindivel para nos lembrar da-
quele embate crucial entre mdscara e identidade, imagem e
identificagdo, do qual vem a tensido duradoura de nossa liber-
dade e a impressdo duradoura de nds mesmos como outros”.

(Bhabha, 1998, p. 102)
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Modelo 3 - “As identidades hibridas”

Temos com esse modelo uma exemplificagdo da ideia do “entre-lugar” na
constitui¢do do fendmeno identitdrio, da identificacdo como um processo cons-
truido na relagdo de projegao de imagens entre o Eu e 0o OUTRO. A elipse serve
como uma representagdo na qual as identidades se fomentam em dindmicas re-
lacionais, em um processo que informa movimento continuo e ndo estagnagdo.

EU OUTRO

O processo de IDENTIFICACAO “ocorre no intervalo onde a sombra
do Eu cai sobre a sombra do Outro”

Para além da conhecida tese das zonas ou areas de contato inter-étni-
co e intercultural - espagos nos quais semelhangas e diferencas sdo postas a
prova - a perspectiva de se pensar as fronteiras identitdrias e culturais como
os “entre-lugares” (releia o quadro explicativo, na pagina 10), que informam
0s “momentos ou processos que sio produzidos na articulagio de diferen-
cas culturais’, torna o modelo 3 mais adequado ao nosso debate. De forma
clara ele revela que nio existem identidades essenciais, puras ou absolutas.
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As identidades nio passam de representacoes ou proje¢des do que acredi-
tamos ser, do que acreditamos ser o outro, e do que esse outro acredita que
sejamos. Nesse jogo de projegdes, o processo de identificagao s6 pode ocor-
rer justamente na fronteira (entendida como espaco relacional ou como o
“lugar onde algo comega se fazer presente”) entre essas projegdes. Imagens,
representagdes e projegoes de identidades se encontram nesse espaco rela-
cional e, serd nele, que as identidades serdo construidas.

As trés condi¢Oes subjacentes para a compreensao desses “processos
de identificagao” estdo esquematizadas a seguir. De certa forma elas exem-
plificam, com defini¢des mais contundentes, o percurso que realizamos até
0 momento.

O processo de identificacao

Primeira Condicéo

“(...) existir é ser chamado a
existéncia em relagdo a uma
alteridade, seu olhar ou locus.
E uma demanda que se
estende em direcdo a um
objeto externo (...) E sempre
em relagdo ao lugar do Outro
que o desejo [de uma nova
identidade] é articulado: o
espaco fantasmatico da posse,
que nenhum sujeito pode
ocupar sozinho ou de modo
fixo e, portanto, permite o
sonho da inversao dos papéis”
(Bhabha, 1998, p. 75-76)

Segunda Condicao

“(...) o préprio lugar da
identificacdo, retido na
tensdo da demanda e do
desejo, é um espaco de
cisao. (...) E precisamente no
uso ambivalente da
“diferenca’ - ser diferente
daqueles que sao diferentes
faz de vocé o mesmo. Nao é
o Eu colonialista nem o
QOutro colonizado, mas a
pertubadora istancia entre
dois que constitui a figura
da alteridade colonial - o
artificio do homem branco
inscrito no corpo do homem
negro. E em relacio a esse
objeto impossivel que
emerge o problema liminar
da identidade colonial.”
(Bhabha, 1998, p. 76)

Terceira Condicao

“Finalmente, a questao da
identificagdo nunca é a
afirmacao de uma
identidade pré-dada,
nunca uma profecia
autocumpridora - é sempre
a producao de uma
imagem de identidade e a
trasnformacao do sujeito
ao assumir aquela imagem.
A demanda da identifica-
Gdo - isto &, ser para um
Outro - implica a represen-
tacdo do sujeito na ordem
diferenciadora da
alteridade. A identificacao,
como inferimos dos
exemplos precedentes, é
sempre o retorno de uma
imagem de identidade que
traz a marca da fissura no
lugar do Outro de onde ela
vem. (Bhabha, 1998, p. 76)

No caso brasileiro torna-se evidente que a elipse poderia ser pensada
como a representagio dos “processos de identificagao” que envolvem ob-
viamente a prépria Identidade Nacional. No entanto, isoladamente, ela — a
Identidade Nacional - ndo representa nada, nio se sustenta. Sdo seus com-
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ponentes, 0s mesmos e 0s outros, que em seus movimentos projetam suas
sombras identitdrias para o centro da elipse, permitindo tanto o reconheci-
mento dessas maltiplas identidades, a revelagio das pluralidades culturais
como também um entendimento mais adequado do significado da Identi-
dade Nacional. Portanto, como j4 afirmamos anteriormente, essas multiplas
identidades nio sio excludentes e nao estao isoladas. Elas sio relacionais e,
na relagio com o todo, complementares.

Talvez, o modelo apresentado a seguir nos auxilie a pensar essas re-
lagdes, nas quais a “identidade nacional” aparece em uma condicio englo-
bante, mas nao homogénea, auténoma, tnica ou monocultural. Ela retine
outras formas de inscrigio — que dialogam entre si, que se atraem ou que
se conflitam -; ela revela uma pluralidade de culturas; ela, por fim, estabe-
lece um tipo de mosaico formativo que permite a compreensio das dina-
micas entre entidades diversas, as idas e vindas, as relacdes e tensoes, as
fronteiras e os espagos de presenca e projecio dessas vdrias identidades e
padrdes culturais.

“ldentidade Nacional”

Nipo-brasileiros
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Neste caso devemos frisar que ndo existe, ou nio deveria existir
uma hierarquia entre essas identidades. Afro-brasileiros, luso-brasileiros,
italo-brasileiros, nipo-brasileiros, teuto-brasileiros, sociedades indigenas e
aqueles que nao se identificam pelas representa¢des “hifenadas’, portanto,
apenas “brasileiros”, além de todos os seus descendentes, compdem o mo-
saico identitdrio que poderiamos chamar de Identidade Nacional. Comple-
xa, diversa, heterogénea, plural. Justamente quando uma condigao de desi-
gualdade ¢é criada entre esses grupos ou categorias de identificagdo — e este
parece ser o caso de vdrias sociedades contemporéneas — se torna necessario
a intervencao da sociedade civil, das institui¢cdes, dos movimentos sociais e
do Estado para equacionar as tensoes e distor¢oes criadas.

E agora? Deve estar se perguntando o leitor. Como articular ou apro-
ximar essa discussdo toda de nossas experiéncias ou cotidianos nas salas de
aula? Essa é uma das demandas da Educagio das Relacoes Etnico-raciais.
Se voltarmos as primeiras paginas desse médulo iremos (re)encontrar uma
afirmagédo chave: “os debates sobre a importincia do estudo das histdrias
da Africa, dos afro-brasileiros e da inclusio da Educagao Etnico-Racial pas-
sam obrigatoriamente pelos debates teéricos sobre as ‘identidades’ " Isso se
deve a um fator relacional, ou seja, a uma condigao que aproxima obrigato-
riamente o debate tedrico de nossas préticas escolares, os conhecimentos
produzidos nas universidades e os conhecimentos produzidos nas escolas,
os saberes escolares e os saberes individuais.

Ao partimos da constata¢do de que as escolas, no sistema educacio-
nal contemporineo, desempenham um relevante papel na construcio de
percep¢des de mundo e na divulgagdo de informagoes e contetidos, que de-
veriam compor aquilo que chamamos de “memorias compartilhadas”, pare-
ce inquestiondvel a necessidade de ampliarmos nossos recortes tematicos,
conteudos programaticos e abordagens reflexivas nas salas de aulas. Herdei-
ros de uma escola que privilegiou, em grande parte de sua trajetéria, conte-
udos eurocéntricos, vivemos, hoje, a urgéncia de rever conteiidos e temas
formativos em nossos bancos escolares. Se adotarmos o paradigma identita-
rio anteriormente apresentado — o das Identidades e Culturais Plurais que
compdem a Identidade Nacional - torna-se 6bvio o fato de que no trabalho
com a Historia, Geografia, Artes, Literatura, Filosofia, Musica, entre outras
dreas, nao podemos valorizar, ensinar e aprender padrdes de conhecimento
relativos a apenas uma matriz formativa, no caso a europeia (ou europeias,
no plural). Precisamos conhecer, reconhecer, valorizar e respeitar as outras
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matrizes que participaram dessa formag¢ao como, por exemplo: as africanas,
as asiaticas e as indigenas.

A questdo é, de fato, relacional. E preciso que estejamos convenci-
dos da relevéncia de debater a questao das identidades nas escolas para que
possamos convencer nossos alunos sobre seu papel formativo e funcional
em nosso cotidiano. Mais do que isso, ao redefinirmos nossos principios
de identidade fica claro, ou melhor, torna-se insustentdvel a manutengio da
matriz curricular que grande parte das escolas reproduzia até o inicio deste
século. E certo que importantes mudangas comegaram a ocorrer no campo
legal ou prescritivo vinculados a educagao a partir da ultima década do sécu-
lo XX, resultados de demandas de movimentos sociais e do convencimento
por parte dos intelectuais e politicos de que o debate sobre as nossas multi-
plas identidades e a Identidade Nacional deveria ser reinaugurado.

Como ja informamos, naqueles anos, tornou-se consensual que nao
mais poderiamos pensar a sociedade brasileira como portadora de um tni-
co signo identitdrio, como portadora de um tnico padrio cultural. O multi-
culturalismo entrava em cena oficialmente na LDB de 1996, nos PCNSs, pro-
duzidos nos anos seguintes, e na promulgacio das Leis federais 10.639/03 e
11.645/08, além das Diretrizes Curriculares Nacionais relacionadas ao en-
sino de Historia da Africa, dos afro-brasileiros e 3 Educagio Etnico-Racial.
Desde entao, para além das matrizes europeias as outras matrizes de forma-
¢30 de nossa sociedade — as africanas, a afro-brasileira e as das sociedades
indigenas — deveriam obrigatoriamente aparecer nos curriculos, livros didé-
ticos, cursos de formagao de professores, e, por fim, nas salas de aula.

Chegamos ao ponto. Ensinar, aprender, refletir e debater sobre as
“identidades” é um exercicio fundamental para o combate a intolerancia,
a discriminacio, 4 xenofobia, ao racismo e ao sexismo. E uma ferramenta
obrigatdria no esforgo de construir uma sociedade mais justa e, efetivamen-
te, plural. O respeito ao outro, seja ele quem for, tornar-se-ia ato rotineiro.
Essa é uma das obrigatdrias articulagoes que devemos fazer.

Em complemento a esse primeiro ponto, outro se torna correlato.
Principios como do auto-reconhecimento, da alta auto-estima identitaria,
do reconhecimento pelo outro , do respeito e da valorizagao das diferentes
sociedades e culturas s se tornam possiveis com os aprendizados/conhe-
cimentos que temos sobre essas sociedades e culturas. Competindo com
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a comunicacao social, a televisao, a internet e o cinema, a Escola transfor-
ma-se em um espago também de fabrica¢ao de imagindrios e de conheci-
mentos sobre o Eu e os Outros. Portanto, o estudo da histdria e das culturas
indigenas, africanas, asiéticas, europeias e afro-brasileiras ndo é importante
apenas para aqueles que se identificam como membros dessas identidades,
mas para TODOS. Valorizar e respeitar sio importantes praticas que de-
vemos trabalhar em nossas salas de aulas. Conhecer as contribui¢ées para
a construgao do patrimoénio histérico-cultural da humanidade e do Brasil
dessas sociedades permite que tenhamos uma visao mais panordmica da
nossa condi¢iao humana, de nossas multiplas identidades e de nossa plura-
lidade cultural.

Percorridas as trilhas que desbravam as questdes e os usos das identi-
dades nos dediquemos agora a conhecer os caminhos seguidos pela legisla-
¢ao educacional brasileira que referencia, em parte, nossas abordagens.

2.ENTRE AS IDENTIDADES, OS ESTUDOS AFRICANOS
E AS PRESCRIGCOES LEGAIS

Vimos anteriormente que a construgio das identidades (nacionais,
regionais, de género, de cor, profissionais, etc) manipulam e articulam mul-
tiplos ingredientes, apresentados ou langados ao caldeirao identitdrio por
diversos agentes. Para os tedricos, que se esforcam em entender e explicar
esse fendmeno, alguns desses ingredientes ou agentes podem parecer, em
certos momentos, mais relevantes do que outros. Para os individuos que
vivenciam o processo, talvez, sejam outros os elementos mais importantes.
Nao é nossa tarefa medir ou pesar tais percep¢des. O papel do cientista so-
cial e do educador é produzir reflexées polifénicas e plurais acerca da ques-
tao, permitindo aos seus interlocutores um didlogo produtivo®.

Neste caso nosso esforgo ird, agora, se concentrar em uma espécie
de varredura da legislagdao que trata dos contetidos selecionados ou indica-
dos para abordagem nas escolas brasileiras. Sendo assim, comegando pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional, a LDB de 1996; passando
pelos Parametros Curriculares Nacionais, os PCNS, (destinados ao Ensino
Fundamental, pois é este o tnico segmento obrigatério da educagao brasi-
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leira), pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08; e, chegando as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana , de 2004, iremos mapear as
principais referéncias listadas pela legislagao, curriculos e diretrizes encon-
tradas sobre dois temas centrais para o nosso trabalho como educadores: a
questao das identidades, e, o tratamento concedido a Histéria Africana no
espaco escolar brasileiro. Se a escolha do primeiro objeto parece-nos dbvia,
o recorte especifico sobre a Histéria da Africa justifica-se pela sua condigio
fundamental de legitimidade da identidade afro-brasileira e, principalmen-
te, pelas relevantes contribui¢ées daquele continente e de suas sociedades
ao patrimonio histdrico-cultural da humanidade.

A questao das identidades

Por ser uma Lei que estabelece principios gerais para todos os niveis
do sistema educacional brasileiro, a LDB, acaba por nao se deter em listar
ou elencar os contetidos especificos por dreas ou segmentos de ensino. De
qualquer forma, ela estabelecia, no pardgrafo quarto de seu artigo 26 a se-
guinte redagio: “O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contri-
bui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” Nio podemos
também ignorar o fato de que as Leis 10.639/03 e 11.645/08 acrescentam
e modificam elementos justamente neste artigo da LDB, incluindo o artigo
26-A. Dessa forma, para além do cardter generalista dessa Lei basilar, suas
complementagdes revelam uma atengdo necessdria a algumas das questdes
aqui tratadas.

No entanto, antecedendo as leis de 2003 e 2008 iremos encontrar no
final dos anos 1990, a elaboragao dos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Os PCNs figuram como representantes de uma politica publica voltada para
educacdo marcada por uma clara a¢do normativa e fiscalizadora. Mais do
que isso, seguindo os novos principios listados na LDB, era preciso redigir
um novo curriculo nacional, marcado tanto pela valoriza¢ao de conteudos
gerais como da atengao aos aspectos regionais e locais. Neste caso este serd
um dos primeiros documentos oficiais voltados para a indicagao de con-
teados escolares onde os estudos africanos comegam a figurar e no qual o
debate sobre a identidade nacional ¢ (re)significado.

Identidades em Construcao
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*Que segundo

os PCNs pode

ser entendida a
partir do seguinte
trecho: “Legitiman-
do o discurso da
democracia racial, o
ensino de Histéria
representava o afri-
cano como pacifico
diante do trabalho
escravo e como ele-
mento peculiar para
a formagao de uma
cultura brasileira;
estudava os povos
indigenas de modo
simplificado, na
visdo romantica do
bom selvagem, sem
diferencas entre as
culturas desses po-
vos, mencionando a
escravizagao apenas
antes da chegada
dos africanos e nao
informando acerca
de suas resisténcias
a dominagao euro-
péia. E projetava os
portugueses como
aqueles que desco-
briram e ocuparam
um territorio vazio,
silenciando sobre as
acdes de exterminio
dos povos que aqui
viviam” (BRASIL,
1998, p. 22-23).
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“Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Historia (...) “destacam os
compromissos e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na construgiao e na
reconstrucao das sociedades, propondo estudos das questoes locais, regionais, nacio-
nais e mundiais, das diferencas e semelhangas entre culturas, das mudangas e perma-
néncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herangas legadas por geragdes”
(SEF, 1998, p. 60).

Outro aspecto relevante da questdo é de ordem estrutural/conceitu-
al. E evidente que a justificativa para o estudo das histérias africanas, afro-
-brasileira e indigena nio se encontra no reconhecimento da autonomia e
relevancia histérica associadas a essas sociedades pela historiografia produ-
zida nas ultimas décadas. O tema encontra-se vinculado a um dos aspec-
tos que mais debates geraram sobre o documental oficial: o tratamento da
chamada diversidade social e cultural brasileiras. Na realidade, na tentativa

1”4, na escola, os ela-

de refutar as influéncias das teses da “democracia racia
boradores do texto se concentraram em uma outra perspectiva para a expli-
cacdo da formagio da sociedade nacional: a pluralidade e a diversidade, e
ndo mais a miscigenagio enfatizada anteriormente. De acordo com a histo-

riadora Rebeca Gontijo:

A posicao dos PCN, portanto é bastante clara no que diz res-
peito a reconhecer e valorizar os grupos minoritarios que com-
poem o Brasil, recuperando suas contribui¢des e especificida-
des (“reconhecer” e “valorizar” as diferengas sio palavras de
ordem), posicionando-se contra a diluigio da cultura — favore-
cida pelas idéias de miscigenagao e pelo “mito da democracia ra-
cial” - e, a0 mesmo tempo, afirmando a diversidade como “traco
fundamental na construgao de uma identidade nacional que se
pde e repde permanentemente (...) (Gontijo, 2003, p. 65).

Em relacido aos conteudos selecionados pelos Pardmetros Curricu-
lares pode-se perceber um evidente auto-reflexo do préprio espirito peda-
gbgico que alimentou sua construgao. Neste caso, vamos encontrar para
os terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental uma organizagao de as-
suntos estruturada obrigatoriamente em articulacio com “os temas trans-
versais, privilegiando: as diferencas culturais, étnicas, etarias, religiosas, de
costume, género e poder econdmico”. A intengao dos elaboradores do texto
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concentrava-se na “perspectiva do fortalecimento de lagos de identidade e
reflexdo critica sobre as conseqiiéncias historicas das atitudes de discrimina-
Gao e segregacao” no Brasil (SEF, 1998, p. 48).

Tal perspectiva parece ser contemplada também pelas indicagdes de
que o estudo sobre as relagdes estabelecidas entre sociedades e grupos —
localizados em dimensdes temporais e espaciais sincronicas ou diacronicas
— deve ser caracterizado pelo respeito e reconhecimento das “semelhancas
e diferencas, continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢des
sociais” (SEF, 1998, p. 43). Talvez envolvendo esta iniciativa esteja outro
principio formativo: o do entendimento sobre a alteridade.

“Nesse contexto, ao analisar os fatos e as relagdes entre eles, a presenga do passado
no presente, no que se refere as diversas fontes de que se alimenta a identidade — ou
as identidades, seria melhor dizer — é imprescindivel esse recurso ao Outro, a valo-
rizagdo da alteridade como elemento constitutivo do Eu, com a qual experimentamos
melhor quem somos e quem podemos ser.” (SEF, 1998 a, p. 123).

Apesar de se encontrarem cadenciados por um discurso defensor da
flexibilidade em relagao aos objetos a serem estudados e sinalizarem para a
inclusdo equilibrada® dos recortes associados ao tratamento das histérias do
Brasil, Europa, América e Africa, os PCNs, em vérios trechos, ficam carac-
terizados por indicagoes de abordagens superficiais e insuficientes sobre os
assuntos que poderiam envolver o estudo da histéria africana e da temdtica
étnico-racial. Identificamos apenas referéncias mais assertivas sobre assun-
tos possivelmente vinculados ao ensino fundamental no tdpico destinado
ao entendimento sobre o tema transversal da “Pluralidade Cultural’, que é
tratado pelo texto como uma iniciativa “que ir valorizar as diversas culturas
presentes na constitui¢do do Brasil como nagao, reconhecendo sua contri-
buigdo no processo de constituigio da identidade brasileira” (Secretaria de
Educagio Fundamental, 1998 a, p. 143).

Ao introduzir o texto referente ao bloco tematico intitulado “pluralidade cultural e a
vida dos adolescentes no Brasil”, o texto dos PCNs esclarecem que a intengao dessa
tematica seria a de “tratar da singularidade do Brasil, na forma como aqui se apresenta
uma populagdo de origem diversificada, portadora de culturas que se preservaram em
suas especificidades, a0 mesmo tempo que se amalgamaram em novas configuragées.
Tratar de estruturas comuns a todos, dos entrelagamentos socioculturais que permi-
tem valorizar aquilo que é proéprio da identidade de cada grupo, e aquilo que permite
uma construgdo comum, em que cabe pronunciar o pronome “nés”. O objetivo didati-
co, assim, é oferecer contelidos que possibilitem aproximagdes da nogao de igualdade
quanto aos direitos, quanto a dignidade e que embasem a valorizagao da diversidade
cultural”. (SEF, 1998 a, p. 148-149)

Identidades em Construcao

*De acordo com os
PCNs,*(...) devem
ser selecionados
contetdos da His-
toria brasileira, da
Histéria da América,
da Europa, da Africa
e do Oriente e
articulados em uma
organizagao que
permita ao aluno
questionar, apro-
fundar, confrontar

e refletir sobre as
amplitudes histo-
ricas da realidade
atual, como sao
construidos os
processos dindmicos
e contraditérios das
relagoes entre

as culturas e os
povos (BRASIL,
1998, p. 55).
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O importante avango observado sobre a abordagem da questdo das
identidades nos PCNs recebe significativa complementagao no texto de
fundamentacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana (DCNs), que é explicito ao afirmar que o reconhecimento
de nossas multiplas identidades “implica justica e iguais direitos sociais, ci-
vis, culturais e econdmicos, bem como valorizagao da diversidade daquilo
que distingue os negros’, e obviamente todos os outros grupos que “com-
poem a populagio brasileira”. Concordamos com os elaboradores do texto
quando afirmam que “isto requer mudanga nos discursos, raciocinios, 16gi-
cas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras’, e incluimos neste
mesmo padrao as pessoas brancas, indigenas, asidticas e seus descendentes.
Por fim, o texto alerta que para a necessidade de se conhecer as diferen-
tes histdrias e culturas “apresentadas, explicadas, buscando-se especifica-
mente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira”
(CNE, 2004, p. 11-12).

O parecer técnico, que resulta nas diretrizes, informa também a
necessidade e a “relevincia do estudo de temas decorrentes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana”, e voltamos a incluir, também das outras
matrizes culturais, por todos os brasileiros, e nao apenas para parte das po-
pulagdes negra, branca, indigena, etc, uma vez que TODOS “devem educar-
-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagao democratica” (Conselho Na-
cional de Educagio, 2004, p. 17)

“E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamen-
te de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares
para a diversidade cultural, racial, social e econdémica brasileira. Nesta perspectiva, cabe
as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribui¢oes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, além das de raiz africana e européia”. (CNE, 2004, p. 17)
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Por fim, destacamos a ideia, também apresentada nas Diretrizes,

de que:

“Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organiza-
¢Oes escolares em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja
garantido o direito de aprender e de ampliar conhecimentos,
sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial
a que pertencem e a adotar costumes, idéias e comportamentos
que lhes sdo adversos. E estes, certamente, serao indicadores da
qualidade da educagdo que estaréd sendo oferecida pelos estabe-
lecimentos de ensino de diferentes niveis” (Conselho Nacional
de Educagio, 2004, p. 18).

Os estudos africanos e os textos legais

Sincronizando nossas leituras sobre as prescrigoes legais com os
debates acerca das identidades avancemos sobre o segundo tépico em des-
taque: a abordagem dos estudos africanos. Voltamos a frisar que sua rele-
vancia se sustenta em dois principios anteriormente tratados. O primeiro
refere-se & questao do “modelo de identidades” por nos adotado, ou seja, 0
espaco fronteiri¢o das projecoes das sombras das identidades e alteridades,
do eu e do outro. E preciso que nos dediquemos aos estudos das trajetérias
histdricas africanas para que seja possivel (re)significar os sentidos empres-
tados as histdrias europeias, asidticas e indigenas. Conhecer as outras his-
torias permite que de fato reinterpretemos a “nossa”. O segundo principio
foi enunciado algumas vezes ao longo desse médulo. O exercicio de reco-
nhecer, respeitar e valorizar passa, obrigatoriamente, pela iniciativa de co-
nhecer, ensinar e aprender os contetidos relacionados as historias e culturas
africanas. Retomemos, portanto, as nossas trilhas prescritivas para localizar
nos documentos jé citados o lugar ocupado pelos estudos africanos.

Identidades em Construcao
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No texto norteador de introdugao ao tema transversal dos PCNs,
“Pluralidade Cultural’, intitulado “Contribui¢es para o estudo da pluralida-
de cultural no 4mbito da escola’, sob o topico “conhecimentos histéricos e

)
geograficos” iremos encontrar uma das primeiras referéncias explicitas acer-
ca da abordagem da histéria africana na documentagao destinada a monta-
gem dos curriculos nacionais. O destaque é realizado justamente sobre um
dos recortes da histéria africana menos prestigiado nos cursos de formagao
de professores: a Africa, do surgimento da humanidade até o século XV.
)

“O estudo histérico do continente africano compreende enor-
me complexidade de temas do periodo pré-colonial, como ar-
queologia; grupos humanos; civilizagdes antigas do Sudao, do
sul e do norte da Africa; o Egito como processo de civilizagio
africana a partir das migragoes internas. Essa complexidade
milenar é de extrema relevincia como fator de informagio e de
formagao voltada para a valorizagdo dos descendentes daqueles
povos (SEF, 1998a, p. 130-131).

Como dado positivo nao podemos deixar de apontar o acerto dos
PCNs quando sinalizam para o cuidado em desvincular a abordagem da his-
toria africana do estudo da histéria da escravidao e do tréfico.

Significa resgatar a histéria mais ampla, na qual os processos
de mercantilizacdo da escraviddo foram um momento que nio
pode ser amplificado a ponto que se perca a rica construgao his-
térica da Africa. O conhecimento desse processo pode significar
o dimensionamento correto do absurdo, do ponto de vista ético,
da escravidio, de sua mercantilizagio e das repercussdes que os
povos africanos enfrentam por isso” (SEF, 1998 b, p. 131).

No entanto, nesse mesmo tépico do documento, seus redatores
evidenciam a grande dificuldade em definir, nominalmente, os possiveis
conjuntos civilizatorios ou as sociedades africanas a serem abordados ou
diretamente vinculados & histéria do Brasil. Os elaboradores listam socieda-
des que seriam denominadas de “daomeanos, iorubds, gegés, kétus, bantos,
congoleses, angolanos e mogambicanos’, causando uma confusdo que nao é
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apenas de identificagao dessas sociedades, mas também da sua propria dis-
tribuicdo temporal-contextual (SEF, 1998 b, p. 125). Algumas dessas deno-
minagoes identitarias sao estruturadas em Africa e na Didspora americana
em tempos distintos; algumas existiram de forma preciria naquele conti-
nente ou apenas, muito recentemente, se articularam. Por exemplo, entre
os povos que conhecemos como iorubds — inscri¢ao de identidade fundada
nos séculos XIX e XX na Africa Ocidental - estao as sociedades que se deno-
minam de Ketu. Bantos, refere-se a uma classificagao histérico-linguistica
que reuni uma quantidade expressiva de sociedades da Africa Central. Por
fim, congoleses, angolanos e mogambicanos sao identidades que s6 podem
ser reconhecidas a partir do século XX.

Se no texto destinado a “Pluralidade Cultural” encontramos essas
referéncias sobre as temdticas, sociedades ou alguns recortes envolvendo o
estudo da histéria da Africa, no texto especifico dos “PCNs-Histéria”, obser-
vamos um movimento contrério, ou seja, a total auséncia de sugestoes sobre
quais objetos especificos os professores e alunos deveriam eleger para estu-
do — auséncia que nio ocorre no caso das sociedades indigenas americanas,
restando apenas as indicagdes envolvendo grandes tematicas que poderiam
ser trabalhadas.

As prescricoes para o estudo da Histéria destinado ao 3° ciclo do
ensino fundamental, ou seja, as 52 e 62 séries (6° e 7° anos), informam que
os contetdos deverao ser organizados a partir de um eixo temitico central -
“Historia das rela¢des sociais, da cultura e do trabalho” - e de dois subtemas
- “As relagdes sociais e a natureza” e “As relacdes de trabalho” Dentro destes
topicos o recorte temporal eleito para estudo corresponde ao periodo que
se estende da origem da humanidade até o século XVII. Apesar da extensa
temporalidade indicada encontramos poucas passagens, nas quais, a histo-
ria da Africa é lembrada. E, quando isso ocorre, é sempre de forma superfi-
cial e pouco consistente (SEF, 1998, p. 55).

A primeira indicagdo objetiva de conteudos ligados a histéria afri-
cana aparece associada a questao das origens da humanidade e das pri-
meiras civilizagoes humanas, assuntos quase sempre, mesmo que nao de
forma obrigatodria, tratados na 52 série/6° ano. Da mesma forma que nido
sdo encontradas indica¢des de conteudos especificos, estio ausentes os
elementos conceituais que deveriam conduzir a abordagem dos assuntos,
como, por exemplo, os debates cientificos acerca da anterioridade das ci-
vilizagoes africanas, um dos grandes paradigmas levantados por parte da
historiografia especializada®.

“Veremos, a seguir,
que essa iniciativa se
concretiza apenas
no parecer do Con-
selho Nacional de
Educagdo que pro-
curou normatizar a

Lei n° 10639/03.
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“A origem do homem na Africa, povos coletores e cagadores, os
rios e arevolugao agricola na Africa e no Oriente, criagio de ani-
mais; alimentagio, seu armazenamento e comercializagio (...)”

(SEF, 1998, p. 59).

Na sequéncia dos contetudos histdricos elencados para o terceiro ci-
clo do Ensino Fundamental, percebe-se um salto das primeiras civilizagdes
para o processo de Expansao Maritima Europeia dos séculos XV e XVI, pon-
to, no qual, ocorre a insergao da Africa como um tema secundario.

“(..) Expansio maritima e comercial européia e oriental;
exploragdo e comercializagio das riquezas naturais da Afri-
ca; desenvolvimento da agricultura e a tecnologia agricola”

(SEF, 1998, p. 59).

Encerrando esse primeiro eixo tematico da drea de Histdria, os Pa-
rémetros Curriculares sugerem um importante recorte acerca dos assuntos
relacionados ao campo da percepcao artistica e da histéria cultural, ao indi-
car a necessidade de se estudar “(...) a natureza, o corpo, a sexualidade e os
adornos dos povos africanos e europeus (...) e a natureza nas manifestagdes
artisticas africanas e européias” (SEF, 1998, p. 59). Apesar de ignorar o im-
portante debate ligado ao imagindrio africano do inicio da era moderna, o
texto aponta um fértil objeto a ser tratado nas salas de aula, que seria a pro-
dugio de um imagindrio europeu sobre a Africa naquele periodo.

Identificamos também algumas claras contradigées ou ambiguida-
des na indicagao dos contetudos a serem estudados. No campo do discurso
ou da teoria, o documento defende uma abordagem sem preferéncias de
uma temadtica sobre outra, sendo apenas recomendado que “os contetdos
da Histéria do Brasil, da América e do mundo” sejam “agrupados separa-
damente”, com o intuito “de permitir a especificagio de acontecimentos
histdricos pertinentes” (SEF, 1998, p. 57). Sendo assim, o documento dei-
xa explicito que ndo deveria existir nenhum tipo de sele¢do hierdrquica ou
diacronica no tratamento das diferentes sociedades humanas. A intencio
principal dessa proposta, no entanto, acabou ficando esquecida ao longo do
texto, j4 que observamos uma clara concentragio dos temas voltados para
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o estudo da histéria do Brasil, da Europa e da América, ficando a Africa e o
Oriente em um plano secundadrio.

Outro aspecto incomodo mapeado refere-se a associagao dos con-
teidos da histéria da Africa as “antigas” abordagens da Histéria do Brasil,
criticadas pelos préprios PCN. E o caso, por exemplo, do sub-tema, “as re-
lagoes de trabalho”, que enfatiza o estudo da presenca africana na histéria do
Brasil a partir da “escravidao”

“(...) trafico de escravos e mercantilismo; escravidao africana na
agricultura de exporta¢io, na mineragao, produgao de alimentos
e nos espagos urbanos; lutas e resisténcias de escravos africanos
e o processo de emancipagao; trabalho livre no campo e na ci-
dade apés a aboligdo (...); comerciantes e mercadores de escra-
vos; escraviddo indigena e africana na América colonial (...)”
(SEF, 1998, p. 60-1).

Parece-nos certo a necessidade de dar vazdo ao grande nimero de
inovadoras investigacdes tuteladas pela historia social/cultural da escravi-
dao no Brasil nas tltimas trés ou quatro décadas, mas a histéria da Africa
ndo se confunde com a Histéria da escravidao. Como aspecto positivo do
topico destaca-se que a histéria dos oficios e das préticas de trabalho nas
sociedades africanas nao passa de todo despercebida nas indicagdes de pos-
siveis abordagens, sendo que a énfase acaba por se estender das sociedades
cacadoras e coletoras as atividades agricolas, artesanais, sacerdotais, milita-
res, administrativas e mercantis, realizadas ao longo de vérias temporalida-
des. No entanto, ao abordar o universo do trabalho no continente em um
extenso recorte temporal, parece-nos que os autores negligenciam os diver-
sos contextos e suas especificidades (SEF, 1998, p. 60-61).

O texto oficial também chama a atenc¢io acerca das diferentes for-
mas de escravidao praticadas, inclusive no préprio continente africano, ao
indicar a necessidade de “(...) caracterizar e analisar diferentes tipos de es-
cravidao, servidao e trabalho livre”, o que permite que estudantes e docentes
construam outras imagens dos africanos, contrdrias aquelas figuras que os
confundem com os escravos nas Américas (SEF, 1998, p. 62).
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’A mesma énfase

é concedida ao

estudo do mundo

islimico e das

sociedades orientais.
Ver: BRASIL, 1998,
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p.71-72.

Para o quarto ciclo do Ensino Fundamental, 72 e 82 séries (8° e 9°
anos), o eixo temdtico proposto foi o da “Histéria das representagdes e das
relagdes de poder”, que também se subdivide em dois sub-temas, “Nagdes,
povos, lutas, guerras e revolugoes”, e, “Cidadania e cultura no mundo con-
temporaneo” (SEF, 1998, p. 67). Neste caso, o recorte cronolégico estende-
-se do século XVII ao dias atuais, com algumas nuances temadticas que levam
aabordagens a incursdes pelo mundo moderno e contemporéneo, ocidental
e oriental. Assim como no resto dos PCNs, os autores do texto alertam que
os contetidos apresentados servem “apenas como sugestoes de possibilida-
des, que nio devem ser trabalhados na sua integridade” (SEF, 1998, p. 68).

As primeiras referéncias a histdria africana aparecem no tdpico os
“Processos de constituigio dos Estados Nacionais, confrontos, lutas, guer-
ras e revolugdes na Europa, na Africa e no Oriente”, vinculados ao sub-tema
“Nagdes, povos, lutas, guerras e revolugdes”. De forma muito semelhante
ao terceiro ciclo, onde as inconsisténcias e imprecisoes em relaao a Africa
sao muito significativas, os contetidos sugeridos para o quarto ciclo reve-
lam também inquietantes esquecimentos acerca da abordagem da histéria
dos africanos.

Enquanto o continente é apresentado apenas a partir das experiéncias
histéricas das chamadas “culturas tradicionais dos povos africanos”, outros
conjuntos civilizatorios tém suas contribuigoes localizadas em um recorte
tematico-cronoldgico muito mais amplo. E o caso, por exemplo, da temética
que trata de algumas organizagdes ou temdticas politicas consideradas rele-
vantes pela historiografia ocidental como o “Império Persa, Império Mace-
donio, Império Romano’, ou ainda, das “cidades-estado gregas, a Republica
Romana e a descentralizagdo politica na Idade Média” (SEF, 1998, p. 71).
Podemos encontrar para esses modelos politicos, elementos similares ou
convergentes na trajetdria histdrica das sociedades africanas, mas nenhum
deles é citado. Nao cité-los é um dado que revela o “olhar miope” lancado
sobre elas. Segundo a légica indicada pelos PCNs, mesmo que o texto nao
explicite essa perspectiva, a Africa deve ser estudada a partir de suas socieda-
des tradicionais’ e nao por suas formagoes estatais e civilizagdes ou, simples-
mente, por suas sociedades (sem adjetivos!). Outra abordagem sugerida é a
que envolve seus espectros contemporaneos, assim selecionados:

“(...) colonialismo e imperialismo na Africa, descolonizagio
das nagoes africanas, Estados Nacionais africanos, experién-
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cias socialistas na Africa (Angola, Mogambique etc.); apartheid
e Africa do Sul, fome e guerras civis na Africa, guerras entre
as nagOes africanas, povos, culturas e nagoes africanas hoje”
(SEF, 1998, p- 71).

Sdo temas, de fato, de extrema relevincia. Mas é explicito que as indi-
cagOes acima transcritas sinalizam para uma trilha envolvida pelas sombras
da supervalorizagdo dos temas ligados  histdria europeia ou aos problemas
vivenciados pelo continente nos ultimos anos. Neste caso, o estudo das “cul-
turas e nagdes africanas” se perde em um formato abstrato e disperso. Por
exemplo, no sub-tema, “Cidadania e cultura no mundo contemporaneo’, a
tinica referéncia feita 3 Africa ocorre em relagio aos movimentos migratoérios
dos africanos para a Unido Européia. Fica de fora uma quantidade significati-
va de possiveis abordagens positivas acerca das realidades atuais relacionadas
a histéria africana, como no campo da produgio artistica, do pensamento
filoséfico, da produgio nas mais diversas dreas do conhecimento, na musica,
nas ciéncias, nas estéticas, entre outros possiveis topicos (SEF, 1998, p. 68).

Esse quadro, marcado por um recorte superficial ou pouco indicativo
sobre os contetudos associados aos estudos africanos, tendeu a sofrer uma
clara confrontagio com a promulga¢io da Lei Federal 10.639, de 9 de janeiro
de 2003 (que alterou a lei 9394/1996), e com o posterior parecer do Con-
selho Nacional de Educacao (CNE/CP 03-2004, de 10.03.2004), transfor-
mado na resolugio 1, de 17 de junho de 2004, e que, por fim, transformou-se
no texto das Diretrizes Curriculares. Esses documentos, frutos de uma série
de inquietagdes e agOes originadas dos movimentos negros organizados,
dos interesses e apontamentos de pesquisadores e intelectuais, da andlise de
técnicos em educagio e do comprometimento de alguns parlamentares, tra-
caram linhas mais claras, porém nio menos insuficientes, sobre a questio.
Apesar de apontarem de forma mais substanciada para possiveis temas e ob-
jetos a serem tratados nas salas de aula, e, consequentemente, nos manuais
escolares, os textos citados dedicam pouca atengao a Africa, concentrando
suas propostas nas questdes relacionadas aos estudos da histdria e cultura
afro-brasileiras.

A redacgio da Lei 10.639/03 é sintética e direta - como de fato de-
veria ser - em relagdo as suas determinagdes, ficando a tarefa de especificar
ou regulamentar a temadtica a cargo de outras instincias, como o Conselho
Nacional de Educagao. No paragrafo primeiro do artigo 26-A, ela determina
o seguinte:
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8A lei foi sancionada
pelo governo fede-
ral apenas no més

de margo de 2003.

*Doutora em Edu-
cagdo e professora
titular da Universi-

dade Federal de

Sdo Carlos.

“§ 1° O conteudo programético a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigio
do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes
a Histéria do Brasil” (Lei 10639/03 de 9 de janeiro de 2011).

Lembramos que, em margo de 2008, a Lei 10.639/03 recebeu a ade-
sdo da Lei 11.645/08 que modificou o artigo 26-A, incluido também a obri-
gatoriedade do estudo da histdria e cultura indigenas.

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estu-
do da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo inclui-
ra diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagao da populagio brasileira, a partir desses dois grupos ét-
nicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas social, eco-
némica e politica, pertinentes a histéria do Brasil” (Lei 11.645
de 10 de marco de 2008).

Transcorridos mais de um ano da promulgacio da lei 10.639/03,
em marco de 2004% o Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educa-
¢ao, 6rgao ligado ao Ministério da Educagao, aprovou o parecer elaborado
pela conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva’® acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, transformado em
Resolugao em junho daquele mesmo ano. Posteriormente, em outubro de
2004, uma publica¢do conjunta entre o Ministério da Educagio e a Secreta-
ria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), aca-
bou por normatizar e divulgar os elementos de regulamentagio e aplicagao
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dalei 10.639/03 (MEC/SEPPIR, 2004). Vejamos o tratamento concedido
a historia africana nesse documento.

Um primeiro aspecto a destacar refere-se a um importante alerta
realizado pelas Determinagoes das Diretrizes, no que nos pareceu ser um
didlogo direto com as visdes elaboradas por alguns intelectuais e tedricos
africanos e afro-descendentes, associados a0 movimento que o historiador
guineense Carlos Lopes denominou como Corrente da Superioridade Africa-
na (Lopes, 1995, p. 21-29). Grande parte das leituras daqueles intelectuais
defendia a inversao do foco histérico de matriz eurocéntrica, para um foco
conduzido por uma matriz afrocéntrica. Os redatores do documento, pare-
cendo conhecer as criticas e especificidades desse postulado tedrico, aler-
tam para os cuidados e os caminhos que as diretrizes curriculares deveriam
seguir nas escolas, afirmando que a proposta apresentada nio seria uma
inversdo de focos mas sim um esforgo para “ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira”
(MEC; SEPPIR, 2004, p. 17).

Dessa forma, como explicita a resolu¢do, o “conhecimento e a va-
lorizagdo da histéria dos povos africanos” deveriam ocorrer em todos os
niveis e modalidades do ensino brasileiro “como conteudo de disciplinas,
particularmente, Educacio Artistica, Literatura e Histdria do Brasil, sem
prejuizo das demais” (MEC; SEPPIR, 2004, p. 18 e 21). Outro importante
elemento a destacar associa-se a um aspecto até entdo inédito nos docu-
mentos analisados: a descri¢ao pontual de objetos e temas que deveriam ser
tratados na abordagem da histéria africana nas salas de aulas brasileiras.

No caso especifico da disciplina Histéria é apresentada uma exten-
sa lista de assuntos e recortes que deveriam ser trabalhados, passando por
temdticas como a tradi¢io oral e a ancestralidade e recobrindo uma larga
selecao temporal e societdria, que se estende do Egito e da Nubia antigas até
a Africa dos dias contemporaneos. Outra énfase encontrada nas indicagdes
de conteudos ¢ a tentativa de quebrar as tendéncias em ler as sociedades
africanas apenas pelas faces negativas do continente ou pelo grande conjun-
to de esteredtipos que recaem sobre elas.

“Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, nao sé
de dentncia da miséria e discriminagdes que atingem o conti-
nente, nos topicos pertinentes se fard articuladamente com a
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histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas
relativos: — ao papel dos anciaos e dos griots como guardioes da
memoria histérica; — a histéria da ancestralidade e religiosida-
de africana; — aos nubios e aos egipcios, como civilizagoes que
contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da huma-
nidade; — as civilizagdes e organizagdes politicas pré-coloniais,
como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — ao trafico
e 4 escravidao do ponto de vista dos escravizados; — ao papel
de europeus, de asidticos e também de africanos no tréfico; - a
ocupacio colonial na perspectiva dos africanos; — as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; — as agdes em prol
da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
Africana, para tanto; — as relagdes entre as culturas e as histdrias
dos povos do continente africano e os da didspora; — a formagao
compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e histérica
dos africanos e seus descendentes fora da Africa; — a diversida-
de da diéspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos
acordos politicos, econémicos, educacionais e culturais entre
Africa, Brasil e outros paises da didspora” (MEC; SEPPIR,
2004, p. 21-22).

Apesar de essa iniciativa possuir ingredientes elogidveis, percebe-se
também uma clara tendéncia em vincular o estudo da histdria africana ao
estudo da histdria dos afro-descendentes. Entendam, a principio nao somos
contra esse tipo de aproximagao relacional. No entanto defendemos a ideia
que eles deveriam aparecer em um outro tdpico, referente, por exemplo, a
histéria Atlantica ou a histdria da Didspora, cabendo o estudo da histdria da
Africa uma abordagem especifica da trajetéria histérica do continente, em
seu proprio eixo espago-temporal. E claro que esse recorte também inclui-
ria as multiplas relagoes mantidas com outros conjuntos civilizatérios ou
sociedades, mas sempre com o foco principal em Africa.

Ja os contetdos voltados para o estudo da cultura africana rece-
bem um tépico préprio para sua abordagem. Novamente a indicagao de as-
suntos se caracteriza pela tendéncia de deixar escapar o foco do continente
africano para coloca-lo sobre os afro-descendentes. Apesar disso devemos
reconhecer que essas indicagdes representam um importante avango para a
adequada abordagem escolar da histéria africana.
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“O ensino de Cultura Africana abranger: — as contribuigées
do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades
africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVT;
— as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos,
de mineragio e de edificacdes trazidas pelos escravizados, bem
como a produgio cientifica, artistica (artes plasticas, literatura,
musica, danga, teatro), politica, na atualidade” (MEC; SEPPIR,
2004, p. 22).

Para além das referéncias aos conteudos a serem apresentados aos alu-
nos, as Diretrizes sinalizam ainda para a necessidade de inclusao, nos cursos
de formagao de professores e profissionais da educacao, de “materiais e de
textos didaticos, na perspectiva (...)” de estimular o “ensino e aprendizagem
da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos” (MEC; SEPPIR,
2004, p. 23). A mesma indicagdo é feita a outros cursos superiores no pais,
mesmo que ndo relacionados a formagio de docentes ou ligados a drea das
Ciéncias Humanas, demonstrando a preocupagio em ampliar, a0 maximo,
a abordagem da questdo pelos bancos escolares e universitérios brasileiros.

“Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do
Ensino Superior, nos conteudos de disciplinas e em atividades
curriculares dos cursos que ministra, de Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que
dizem respeito a populagdo negra. Por exemplo: em Medicina,
entre outras questdes, estudo da anemia falciforme, da proble-
matica da pressao alta; em Matemitica, contribuicdes de raiz
africana, identificadas e descritas pela Etno-Matemitica; em
Filosofia, estudo da filosofia tradicional africana e de contribui-
¢des de fildsofos africanos e afrodescendentes da atualidade”
(MEC; SEPPIR, 2004, p. 24).

E, por fim, uma ultima e importante passagem das diretrizes deve ser
citada, justamente por versar sobre um aspecto central do trabalho docente
nas escolas: os materiais didéticos. Atentos a relevancia que os livros didati-
cos recebem em nossas escolas, os autores do documento também alertam
para a necessidade de elaboragdo de textos escolares que atendam os ele-
mentos apresentados pelo novo texto da LDB de 1996.
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“Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes ni-
veis e modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste
parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, (...)
sob o incentivo e supervisio dos programas de difusio de livros
educacionais do MEC - Programa Nacional do Livro Didatico
e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)” (MEC;
SEPPIR, 2004, p. 25).

Encontramos, dessa forma, um quadro que aponta para um panora-
ma de mudangas no Brasil. Ao mesmo tempo em que a legislacio especifi-
ca sobre a inclusio da histéria da Africa nas escolas brasileiras tem que ser
considerada um avanco no campo da prescricio, ela sinaliza para a evidente
constatagao de que até o final dos anos 1990, com rarissimas excegdes, 0
continente africano se encontrava a uma distincia oceénica dos estudantes
brasileiros e os debates identitdrios ainda eram tributdrios do mito da “de-
mocracia racial” Ao mesmo tempo, presenciamos, nos ultimos oito anos, a
realizagao de uma série de iniciativas para minimizar as ausentes abordagens
sobre o tema nos cursos de formacio de professores, envolvendo palestras,
semindrios e congressos - apresentados e organizados em todo o pais. Cur-
sos de especializagdo e capacitagao também foram ofertados em um nime-
ro quase que incalculdvel e no geral envolvendo projetos financiados por
orgaos publicos. Também, nio esquecamos que, entre a prescri¢ao legal
e a vivéncia no campo do real, a trajetdria a ser percorrida é longa e cheia
de obstéculos.

Vejamos agora como ¢é importante estarmos bem formados e in-
formados sobre os temas aqui abordados para podermos contribuir para
a construgao de leituras de mundo adequadas e criticas por parte de
nossos estudantes.

3.A MENSAGEM OCULTA DO RACISMO. OLHARES
SOBREATYV, O CINEMA E O LIVRO DIDATICO

As representagoes, pensadas como elementos integrantes e indissocid-
veis dos mecanismos mentais que empregamos para estabelecer as relagoes e
elaboragoes identitdrias, se apresentam como um importante objeto de refle-
x30 e explicagdo para as percepgoes de mundo fabricadas nos bancos escolares.
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Mais do que isso, se deslocarmos nossos olhares para alguns dos meios de
comunicagio e divulgacio de informagio que possuem as mais impactantes
e potenciais participagdes na fabricagdo de imagens, estereétipos e concei-
tos entre os jovens na atualidade — o cinema, a televisao e os livros didaticos
- poderemos afirmar que seus contetidos, textuais e imagéticos, devam ser
entendidos como percep¢des de mundo, pois eles guardam uma larga pos-
sibilidade de entendimento sobre o contexto no qual foram fabricados, das
diversas demandas e influéncias que se apresentaram em sua elaboragio e de
ideologias, mentalidades circulantes, preconceitos e esteredtipos'®.

O historiador Marc Ferro, ao analisar as possiveis relagdes entre os
mass media e o ensino na construgao de imagens que tecem as referéncias
e valores das sociedades modernas, defende a tese de que os significados
que nos sao emprestados/apresentados na infincia acerca dos mais diver-
sos assuntos acabam por nos acompanhar por quase toda nossa vida. Sen-
do assim, as leituras fabricadas sobre as outras sociedades e sobre as nossas
identidades sao, em parte, estruturadas e internalizadas nessa fase da vida.
Neste caso, as imagens produzidas sobre os outros na escola ou aquelas que
chegam até as “retinas” da interpretagdo ou apropriacio mental dos jovens
por meio das imagens e mensagens da televisao e do cinema os marcam para
“o resto da vida”

“Sobre esta representacio, que é também para cada um de nés
uma descoberta do mundo, do passado das sociedades, enxer-
tam-se em seguida opinides, idéias fugazes ou duradouras (...)
ao passo que subsistem, indeléveis, os tragos das nossas primei-
ras curiosidades, das nossas primeiras emogoes. So estes tragos
que importa conhecer e reencontrar, os nossos, os dos outros
(...). Semelhante viagem no espago é também, naturalmente,
uma viagem no tempo. Ela tem a particularidade de refractar
imagens movedicas do passado. (...) tais imagens mudam & me-
dida que se vao transformando os saberes, as ideologias, 4 medi-
da que se altera, (...), a fungio da histéria” (Ferro, 1981, p. 15).

Em nossa percepgao, a ideia de Ferro ¢ vélida parcialmente, pois
nao podemos deixar de acreditar que o sujeito histérico, alvo do bombar-
deio dessas imagens e representagdes, se apresenta também na condigdo
ativa de rejeitd-las, modifici-las ou simplesmente “absorvé-las” de uma
outra forma, ou seja, de se apropriar delas. Apesar disso a perspectiva que
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tenciona revelar as influéncias das leituras realizadas nos bancos escolares
ou pelos meios de informagao e entretenimento é um instrumento extre-
mamente vélido na identifica¢do das ideias que fabricamos e internaliza-
mos sobre outras sociedades.

Para a historiadora Katia Abud, em uma reflexdo que busca dimen-
sionar o uso do cinema pelo ensino de histdria, “as imagens merecem estar
em sala de aula porque sua leitura nunca é passiva’, provocando “uma ativi-
dade psiquica intensa feita de sele¢es, de relagdes entre elementos da mes-
ma obra, mas também com outras imagens” e com outras representagdes.
Neste caso, a “imagem filmica situa-se em relacao a outra, ausente, que se
relaciona com a realidade que se supde representada”. Ou seja, as produgdes
cinematogréficas nio passam de (re)leituras, perspectivas sobre os cendrios
em enfoque. Filmes dos mais diversos géneros — e, no caso especifico do
ensino de Histéria, os filmes de época, histéricos ou os documentérios — sao
representagoes ou percepgdes dirigidas sobre seus objetos. No entanto, para
muitos docentes a exibi¢do de documentdrios ou “filmes de época ou histd-
ricos tém (...), o mesmo valor didatico de um texto de um livro de Histéria”.
Dessa forma, o “filme é mais utilizado como um substituto do texto didatico
ou da aula expositiva, ou é ainda considerado uma ilustragio que dé credibi-
lidade ao tema que se esta estudando” (Abud, 2003, p.188-9).

Com suas linguagens especificas, a televisao, aparece também como
um importante veiculo de divulga¢ao de um certo tipo de “informagao” e de
interpretagao/visao dos fatos. Segundo Carlos Napolitano, para os profes-
sores de Histdria “uma diferenca entre o cinema e a televisio deve ser bem
demarcada”: “a industria cinematogréfica produz uma mercadoria cultural”
de significativa longevidade; enquanto, “a industria televisa”, produz pro-
gramas que sao consumidos quase que no mesmo instante de sua exibi¢ao
(Napolitano, 2002, p. 152). No entanto, talvez, cinema e televisio, possuam
uma mesma caracteristica, atribuida por Rene Berger e lembrada por Na-
politanto: “a TV faz coincidir o verdadeiro, o imagindrio e o real , no ponto
indivisivel do presente” (Apud Napolitano, 2002, p. 155).

Por fim, acerca dos manuais utilizados nas escolas, a também histo-
riadora Circe Bittencourt lembra que, de certa forma, seu texto é o resultado
de olhares direcionados e cheios de significados e interpretagdes, resultan-
do, portanto, em um tipo de representacao da histéria.
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“O livro didatico é um importante veiculo portador de um siste-
ma de valores, de uma ideologia, de uma cultura. Vérias pesqui-
sas demonstraram como textos e ilustragdes de obras didaticas
transmitem esteredtipos e valores dos grupos dominantes, gene-
ralizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca (...)” (Bittencourt, 2002, p. 72).

J4 a construgio de representacdes em sala de aula (e fora dela) nio
se limita, obviamente, as palavras ou textos escritos. Os recursos imagéti-
cos presentes em um livro didatico — mapas, figuras, fotografias, pinturas
ou desenhos — ou a exibigao de filmes e programas de televisao sio também
representantes das inten¢des de seus autores/produtores em reproduzir,
inventar ou (re)significar certas realidades, fatos ou cendrios. As imagens,
além de contribuirem para o processo de ensino-aprendizagem em Histéria,
também informam uma maneira dos alunos passarem a olhar os individuos
ou grupos sociais que convivem com eles, concreta e imaginariamente (Bit-
tencourt, 2002, p.75). Assim, de acordo com Ernesta Zamboni, a partir das
palavras e imagens — classificados como significantes — presentes nos livros,
filmes ou na televisao, os professores e alunos irdo se apropriar das represen-
tagoes elaboradas pelos autores ou irdo construir seus proprios significados
— representagdes — para os assuntos e objetos tratados.

“Com relagao a produgao do conhecimento em sala de aula, li-
damos diretamente com a construgio e elaboragao de imagens
e palavras. Neste aspecto, a compreensao dos sentidos das pala-
vras é de fundamental importincia (...). Quando uma palavra
adquire determinado significado, pode ser aplicada a outras situ-
agoes: é a aplicagdo de um conceito a novas situagdes concretas,
é um tipo de transferéncia” (Zamboni, 1998, p. 94-5).

O historiador portugués Luis Vidigal parece comungar de uma lei-
tura muito parecida acerca da questdo. Em um revelador estudo realizado
sobre as construgdes dos Outros (africanos e americanos) em manuais es-
colares utilizados em Portugal durante o periodo que se estende de 1890 a
1948, ele chama a atengao justamente para os efeitos, quase sempre nega-
tivos, das imagens e ideias transmitidas sobre as sociedades americanas e
africanas para aqueles que frequentaram os bancos escolares portugueses
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naqueles anos. Preocupado com o aumento da xenofobia e da discriminagao
na Unido Europeia, e disposto a identificar o lugar concedido ao debate da
alteridade nos livros e manuais escolares utilizados nas escolas, seus aponta-
mentos revelam uma percepgao bastante esclarecedora dos objetos produto-
res de imagens aqui visitados.

“Os livros para criangas surgem como uma das principais fontes
de informagdo, dando-nos imagens (...) do meio social. Os tex-
tos e as ilustracdes expdem atitudes, vivéncias codificadas que
evoluem e traduzem, por certo, a alteragio das condutas sociais
dominantes. Encontramo-nos perante textos que, na sua aparen-
te “inocéncia’, se afirmam como instrumentos de organizagao
social. (...) privilegiando as representagées (...) do Outro nos
livros para criangas, centramo-nos nesses artificios que, aparen-
temente, ambicionam, na sua maior parte, copiar, duplicar a vida,
mas que acabam, necessariamente, por purgé-la, simplifici-la e
moraliza-la” (Vidigal, 1996, p. 383).

Seria plausivel entdo pensar que, se uma crianca africana, afro-descen-
dente, portuguesa, brasileira ou de qualquer outra inscrigao identitéria, for
acostumada a estudar, visualizar e valorizar apenas ou majoritariamente ele-
mentos, valores ou imagens da tradigao histérica europeia/branca elas irao
construir interpretagdes ou representagdes sobre o “mundo” influenciadas
por eles. Da mesma forma, se as imagens reproduzidas nos livros didéticos e
nas produgdes cinematograficas e televisivas sempre mostrarem os africanos
em condigoes negativas existe uma tendéncia de uma crianga nao africana
em desvalorizéd-los e da crianca africana/afro-descendente em sentir-se hu-
milhada ou rejeitar sua identidade.

Ainda sobre o trabalho em sala de aula - e a 16gica serve para qual-
quer outro espago das relagdes humanas e para os outros espagos/veiculos
de comunicagio - é certo que as representagdes podem ser construidas tanto
de forma ativa e consciente, como a partir de um comportamento passivo e
semi-inconsciente. Ou seja, podemos incorporar/elaborar defini¢des e con-
ceitos sobre um tema a partir de determinada légica ou visao de mundo, es-
pontaneamente ativadas e alimentadas, ou como resultado de uma postura
mais irrefletida. Ao mesmo tempo, nao podemos ignorar que tal leitura pode
ser alterada a qualquer momento, dependendo dos reflexos que nos chegam
e de nossas intengoes.
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Por fim, mesmo que os autores dos manuais escolares e os produtores
de cinema e de televisao se apdiem ou usem a consultoria de historiadores
profissionais para elaborarem seus textos e imagens, devemos levar em con-
sideragdo duas realidades: a primeira, é a de que, os professores, alunos e de-
mais expectadores ja possuem uma série de imagens e conceitos associados
a Africa e aos africanos; e, segundo, eles vao se apropriar das novas informa-
¢Oes ou contetdos em exercicios mentais que podem levar tanto a potenciali-
zagdo dos esteredtipos ou preconceitos, como a desconstru¢io dos mesmos.

Apbs esse longo intervalo explicativo deixem-nos apresentar os obje-
tivos desse topico. Ao partir do principio que os jovens chegam as escolas as-
sediados cotidianamente por imagens e informagoes dos mais diversos tipos
e divulgadas pelos mais diferentes veiculos — TV, internet e cinema, como
exemplos —, é fundamental que os docentes desempenhem um papel rele-
vante na construgao — por parte dos estudantes — de “lentes” que permitam
uma leitura critica desses dados. A elaboragao de estratégias e instrumentos
que habilitem esses jovens a interpretar, filtrar ou se apropriarem dessas ima-
gens e mensagens de forma consciente e critica é uma tarefa fundamental da
escola. Ainda mais quando tratamos do ensino de histdria africana e da edu-
cagdo étnico-racial. Construtoras de signos, estere6tipos e representagdes
sobre os mais diversos agentes histéricos e culturais com os quais convivem
(ou que se encontram em seu em torno), as sociedades acabam por interferir
nas produgdes de imagens desses meios de comunicagdo. Ao mesmo tempo,
pode-se afirmar que essas imagens circulantes sao “contaminadas” pelas pers-
pectivas desses meios de comunicagao. Neste caso, a produgao de imagens e
os reflexos projetados nos espelhos identitarios acabam por se confundir e se
auto-alimentar.

Sendo assim, parece ser mais que necessario mapear, diagnosticar e
refletir sobre a forma como programas de televisao, produgdes cinemato-
gréficas e livros didaticos abordaram ou construiram representagoes sobre a
Africa e os africanos. Observar se construiram ou se constroem imagens ne-
gativas ou positivas sobre as sociedades daquele continente, que permitiriam
aos afro-descendentes e aos africanos ainda tocados pelas didsporas afirmar,
valorizar ou rejeitar suas identificagdes. Da mesma forma, entender como
aqueles que néo se classificam como africanos e afro-descendentes reconhe-
cem e tipificam esses outros. Parece-nos dbvio que, se as ideias ou préticas
racistas e discriminatérias ainda podem se encontradas em abundéncia em
grande parte das sociedades, elas também estarao refletidas em suas formas
de produgao cultural.

Identidades em Construcao

229



230

Chamamos a atengao para o fato de que os estudos de caso sio descritivos.As analises
e ponderagdes serao realizadas logo apos incursionarmos pelas imagens selecionadas.

Selecionamos aqui dois estudos de caso que permitirao aos docentes
elaborar um modelo para suas possiveis intervencoes nas salas de aula. A
intengao ¢ analisar como os africanos sao representados em produg¢des do
cinema, televisio e de livros didaticos e identificar se elas estao a contribuir
para reforgar ou para desconstruir uma série de esteredtipos negativos e lei-
turas distorcidas dessas sociedades. O primeiro “caso” eleito foi extraido das
produgdes cinematograficas. Na realidade é um objeto hibrido. Escolhemos
um episédio da série de cartoons de curta-metragem, Tom & Jerry, produzida
inicialmente para o cinema, mas que teve vida longa nas telas de televisao.
Em nosso segundo estudo de caso analisamos algumas imagens veiculadas
em Livros Diddticos que retratam os africanos. Nestes estudos de caso, nos-
sa intengao foi clara e objetiva: saber se tais imagens reforcam ou auxiliam
na desconstrugao das ideias negativas produzidas sobre os africanos.

Alertamos, é claro, para o fato de que os estudos aqui reproduzidos
nao possuem qualquer poder empirico para sentenciarmos produtores e
autores como “racistas” ou “preconceituosos”. A inten¢io nao é essa. Nos-
so esfor¢o é produzir reflexdes que permitam que identifiquemos préticas
ou ideias racistas ou discriminatdrias, leituras equivocadas e marcadas por
esteredtipos, para que estas possam ser desconstruidas, e, em seus lugares,
possamos apresentar leituras adequadas sobre os temas em anélise.

Caso |.Tom e Jerry em “O rato sexta-feira”
(His mouse Friday)

A série de cartoons ou de curta-metragens conhecida pelo nome de
seus dois protagonistas, Tom e ]erry, retrata a saga de um gato doméstico
(Tom) que busca incessantemente capturar um pequeno rato (Jerry), tarefa
sempre mal sucedida. A trama central envolve uma ideia repetitiva: a inte-
ligéncia do rato para escapar das tentativas de ataque do 4gil, porém nada
esperto gato. Criada nos anos 1940 por William Hanna e Joseph Barbera e
produzida inicialmente por Fred Quimby, a seqiéncia de curtas foi proje-
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tada para exibigao nos cinemas pela Metro-Goldwyn-Mayer. No entanto, a
partir de 19685 a série ganhou versdes para exibi¢ao na televisao.

Na primeira geragdo da série (1940-1958), considerada a original,
foram produzidos 114 episéddios, sendo que sete deles receberam o Oscar
de melhor curta de animagdo. Nas décadas seguintes outras duas geracdes
de episédios do desenho foram produzidas e a sua propriedade foi transfe-
rida entre vérias empresas, como a MGM Cartoon Studio, a WTBS e Turner
Entertainment. Na televisdo, a série foi exibida nos EUA em canais como
ABC, a CBS, a Fox, o Nickelondeon. No Brasil, atualmente, os episddios siao
transmitidos pelo canal de televisdo aberta SBT, e, pelo Cartoon Network, na
televisao paga.

Entre outros epis6dios polémicos — a série, como outras, nio poderia
ser classificada por aquilo que hoje descrevemos como “politicamente cor-
reta” - selecionamos para anélise o de nimero 59 da série original, intitulado
de His mouse Friday (que em portugués poderia ser traduzido por “O rato
sexta-feira”). A referéncia do titulo parece ser ébvia para aqueles que apre-
ciam minimamente a literatura: o personagem do “selvagem” Sexta-Feira da
obra Robison Crusoé, escrita por Daniel Defoe no inicio do século XVIIIL
Sexta-Feira é um habitante da ilha em que Crusoé desembarca apds seu nau-
fragio, sendo salvo por este de antropdfagos que o perseguiam. Como forma
de agradecimento ele se submete aos habitos civilizados do europeu. Pro-
duzido em 1951, o episddio foi lancado nos cinemas em julho daquele ano.

Para consulta e visualizacdo o episodio pode ser assistido no seguinte link:

http://www.youtube.com/watch?v=_wérAIR-xAo

Na primeira cena do cartoon o gato é exibido em uma jangada im-
provisada de madeira na condigio de naufrago, faminto e sedento. Ap6s de-
sembarcar em uma ilha ele comega a procurar desesperadamente algo para
comer, até avistar o pequeno rato — habitante da ilha — que se dirigia a praia
como um turista convencional. Comegam ai as conhecidas persegui¢oes e
peripécias de ambos. Em suas correrias pela “selva” eles acabam por entrar
em uma aldeia, aparentemente desabitada. As imagens reproduzidas a se-
guir revelavam ao espectador o seguinte cendrio: casas/habitagoes de palha,
adornos — méscaras -, armamentos — escudos e langas-, tambores, vasilha-
mes de barro e caldeirdes espalhados nas laterais ou entre as habitagoes.
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Em sua fuga, o pequeno rato se encanta com uma espécie de ataba-
que/tambor e comega a tocd-lo, esquecendo-se da persegui¢do. Ao escutar
os sons do tambor o gato fica aterrorizado. Percebendo o quanto Tom ficou
assustado, Jerry articula uma farsa para provocar mais medo no gato. En-
quanto este se amedrontava com as mdscaras e se alfinetava nas lancas da
aldeia, Jerry se aproxima de um dos caldeirdes e se pinta de negro com a
fuligem. Para completar o cendrio assustador o rato se veste com uma pe-
quena saia, se arma com uma pequena langa e amarra um pequeno 0sso na
cabeca — como tipicamente sao representados em caricaturas os “canibais”.
Quando Tom procura fugir da aldeia, Jerry o surpreende e emitindo sons
guturais for¢a o gato a retornar e entrar em um caldeirao.

Repetem-se entio as cenas comumente reproduzidas em desenhos
ou filmes que buscam reproduzir a forma como os “antropéfagos” preparam
seu prato principal: a carne humana (mesmo que aqui seja a de um gato). O
rato obriga entdo o gato a cortar os alimentos e temperos que irio compor o
prato, enquanto fica a dangar.

Jerry continua com sua encenagao até que distraidamente sua peque-
na saia cai e o gato percebe que era uma farsa. Quando Jerry se poem em re-
tirada de uma nova investida de Tom, este é surpreendido pelos verdadeiros
habitantes da aldeia. As imagens sao desconcertantes: figuras humanas ani-
malizadas de cor negra vestidas com saias, colares de dentes e penachos e ar-
mados com langas e escudos. O lider do grupo saliva ao falar que queria “co-
mer um gatinho assado”. Obvio é que esta agao, aparentemente, nao incorre
em um ato antropofégico. Porém, a mensagem transmitida pelo desenho é
justamente outra, como se o gato representasse uma figura humanizada.

Como este nao é o ultimo episddio da série, deduzimos que os habi-
tantes da aldeia nao conseguem capturar Tom. Na cena derradeira, Jerry, que
ria da situagdo vivida pelo gato é surpreendido por um pequeno habitante
da aldeia, também negro, vestido com saia, armado com uma langa e um
osso amarrado na cabeca. O pequeno “canibal” também saliva e se pde a
correr atras do rato.
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Refletindo sobre os conceitos

De uma forma geral, tanto no caso do cartoon “Tom & Jerry”,
como no caso das imagens utilizadas em manuais escolares, entre outros
debates e focos reflexivos possiveis, identificamos duas questdes recorren-
tes e emblemadticas que revelam parte dos olhares lan¢ados sobre as socie-
dades africanas.

A primeira refere-se a percepgao de que os africanos se encontram
em pdlo antagonico ao desenvolvimento civilizatério ocidental. Ou seja, en-
quanto o Ocidente (representado muitas vezes pelos postulados politicos,
econdmicos, tecnolégicos, culturais e educacionais europeus) seria o mode-
lo “ideal” de civilizagao, estando no dpice de uma escala de classificagao, os
africanos estariam na ponta contrédria, marcados pelo sub-desenvolvimento
contemporéneo ou pelas sociedades tribais e selvagens, em um passado re-
cente ou longinquo. Enfim, a Europa representaria 0 mundo “moderno’, e,
a Africa, um mundo “tradicional”. E claro que ha décadas os especialistas ja
desconstruiram essas hip6teses — fabricadas em diversos espagos temporais,
mas que adquiriram maior impeto a partir do século XIX. No entanto, elas
persistem em se adaptar e reaparecer nas leituras que os meios de comuni-
cagao e materiais escolares realizam sobre aquele continente. Essa perspec-
tiva fica evidenciada no cartoon pelos seguintes cendrios: a selva, a aldeia,
os instrumentos e utensilios utilizados e a tipificagdo dos africanos como
selvagens. Nas imagens dos manuais tal perspectiva fica evidente nas figuras
delas.

A segunda questio, de certa forma tributdria da primeira, envolve a
criagao de uma das imagens mentais mais comumente associadas aos afri-
canos, frequentemente encontrada em produgdes cinematogréficas e no
imagindrio geral: a antropofagia. A ideia difundida de que nos “rincées” ou
“selvas” africanos habitariam populagées de canibais alimentou a produgao
(a0 mesmo tempo em que esta era alimentada pelas ideias circulantes) de
fraudes cientificas ou interpretagdes generalizantes sobre essa pratica entre
algumas sociedades em Africa.

O nosso objetivo com este exercicio é justamente contextualizar e
desconstruir as referéncias equivocadas sobre esses dois temas. Vejamos,
agora, como realizar uma discussiao melhor fundamentada sobre o assunto.
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""Parte do texto
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a minha tese de
doutorado: OLIVA,
Anderson Ribeiro.
Licdes sobre a Africa.
Dialogos entre as
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no Mundo Atlantico
(1990-2005). 2007.
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em Historia Social)—
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em Historia, Univer-
sidade de Brasilia,
Brasilia, DF, 2007, p.
66-74. O texto tam-
bém foi publicado
parcialmente no se-
guinte livro: OLIVA,
Anderson Ribeiro.
Reflexos da Africa.
Goiania: Editora da
PUC-Goiss, 2010.

Entre o Moderno e o Tradicional, entre o Civilizado e
o Selvagem. Como ler a Africa?"!

Como nos lembra o historiador portugués Alexandre Valentim, nas
relagdes estabelecidas entre os europeus e os africanos, a partir de meados
do século XVIII, os europeus apoiaram-se em uma série de conceitos acer-
ca do lugar na humanidade e das caracteristicas culturais das populagdes
africanas para justificar sua atuagido naquele continente. De acordo com
Valentim, negava-se aos grupos que se encontravam no interior de Africa
a existéncia de “qualquer vida cultural’, e, nas posturas mais ortodoxas, de
“qualquer trago de humanidade” Enfim, as sociedades africanas estariam se-
pultadas na barbérie e longe da civilizagao, desprovidas de religido, subme-
tidas aos “desmandos de chefes tiranicos, selvagens e embrutecidos, bogais,
indolentes, dados a embriagues e ao roubo” (Alexandre, 1995: 233).

Assim, especificar e desvendar os mecanismos que regulavam as ins-
tituigdes sociais ou as estruturas organizacionais africanas seriam tarefas que
serviriam, também, evidentemente, como espago de media¢do e hierarqui-
zag¢do dos universos humanos. Neste momento, categorias como primitivos,
indigenas, selvagens e tribais foram empregadas em larga escala para servir
como referéncia explicativa e de classificacio para os africanos e encontra-
vam seus antdnimos nas categorias aplicadas aos europeus - complexos, civi-
lizados e cosmopolitas -, em um jogo de inversdes maniqueista e dicotomico.

Neste momento, ocorreu uma nitida migragao da imagem do afri-
cano, marcada anteriormente pela escravidao, para um conjunto de repre-
sentacdes que deveria justificar a agiao das poténcias capitalistas em Africa,
legitimando o desenvolvimento do campo das ciéncias e do pensamento
racional-cientifico europeu. De acordo com o antropélogo Wilson Trajano
Filho, o contorno dado pelas pesquisas antropolégicas realizadas em Africa
aos tragos que construfam as imagens dos africanos no imagindrio circu-
lante desse periodo deveria ser marcado pela perspectiva de evidenciar a
condigio de primitivo que caberia aos povos do continente.

Em larga medida, o0 modelo da “tribo” é um produto da agao
classificatéria do pensamento europeu, cuja origem pode ser
encontrada nos processos histéricos de constru¢iao nacional
na Europa do século XIX, e que foi apropriado pelas ciéncias
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sociais como um modelo eficiente para realizar duas operagdes
classificatérias: (a) para demarcar a diferenga entre os civili-
zados europeus e os “povos primitivos” e (b) para estabelecer
diferencgas entre os diversos “povos primitivos”. Como um mo-
delo que, no extremo, implicitamente propde uma equagio do
tipo “uma cultura = uma sociedade = uma lingua = uma uni-
dade politica = uma raga”, o conceito “tribo” tem sido criticado
duramente no seio da prépria disciplina que tio bem o adotou
(TRAJANO Filho, 2003, p. 7).

Todos esses elementos serviriam como selos antagénicos as imagens
divulgadas sobre os europeus, associadas ao progresso tecnoldgico, a crenga
de que as bases de sua civilizagao seriam superiores, ou ainda, a divulgada
teoria de que as estruturas bioldgicas, culturais, politicas, religiosas e eco-
ndémicas europeias seriam as mais complexas do orbe. Tachados de “pre-
guicosos e indbeis” ao trabalho sofisticado, os africanos deveriam ser disci-
plinados e educados pelos servigos bragais, mesmo que compulsérios. Nas
interpretacdes racistas europeias, as sociedades africanas apareciam classifi-
cadas como “primitivas”, cabendo aos europeus apresentar as “tribos” afri-
canas o progresso e o desenvolvimento, em um esforgo para arrancd-los de
um estado infantil que tendia a eternizar-se e de eliminar as marcas de seu
estado de selvajeria e animalidade.

Ao longo do século XX, uma série de produgdes no campo da litera-
tura e do cinema contribuiu decisivamente para a perpetuacio e divulgagao
das imagens dos africanos associados a seres primitivos, submissos, domi-
nados, selvagens, animalizados, canibais, lascivos, inferiores. De acordo
com a historiadora Catherine Coquery-Vidrovitch, com poucas excegoes,
os africanos aparecem no cinema a partir dessas imagens, independente do
periodo retratado, a0 mesmo tempo em que, as agdes europeias no conti-
nente, também com poucas excegdes, se revestem de gloria, seja pelo do-
minio exercido, seja pela missdo civilizadora ou pelo combate a escravidao
(Coquery-Vidrovitch, 2004: 781-783). J& Alfredo Margarido, historiador
portugués, destaca que produgdes clssicas como Tarzan, se revestem de
um inquietante conjunto de desinformagdes sobre a Africa e sobre suas rea-
lidades, associados aos estereStipos e preconceitos do mais diversos matizes
(Margarido, 2003, p 105-121).

Independentemente da forma como os europeus leram ou interpre-
taram as sociedades africanas algumas questdes nos parecem claras. Primei-

Identidades em Construcao 235



236

ro, ndo podemos perpetuar as interpretagdes fabricadas, principalmente a
partir do século XIX, de que existiriam hierarquias ou padroes de classifica-
¢ao entre os povos ou sociedades, fossem eles de ordem “racial’, “cultural”
ou civilizatéria. Essa perspectiva, cunhada em meio ao processo colonialista
em Africa, é marcada pela convicgao de que todos tém que passar por certos
estdgios de desenvolvimento ou seguir certas formas/estruturas politicas,
tecnoldgicas ou econdmicas a partir dos marcos de algumas sociedades.
Isso é etnocentrismo, ou melhor, neste caso, isto é um claro exemplo de eu-
rocentrismo. Se as sociedades “optam” por seguir ou se apropriar de certos
mecanismos é um principio de autodeterminagao. Mas, ndo podemos partir
do principio de que exista “um modelo”, tnico, obrigatdrio e indispensével
para as sociedades. O respeito e o reconhecimento sobre o Outro, partem
da ideia de que ndo existem sociedades superiores e inferiores em termos
civilizatorios, mas apenas sociedades “diferentes”.

Segundo, como nos mostram as cenas do episédio de “Tom &
Jerry”, quando os personagens correm pela selva e ingressam na aldeia,
é possivel que em algumas sociedades africanas encontremos um quadro
de produgdo de uma cultura material parecido no que se refere ao padrao
de construgio de casas ou confec¢io de materiais e instrumentos, ou na lo-
calizagio geografica, a floresta, mas, nao da forma estilizada como o cartoon
retrata. Mais do queisso, asflorestas tropicais ou equatoriaisrecobremapenas
uma parte do continente, sendo as savanas e os desertos predominantes em
Africa. Ao mesmo tempo as cidades africanas, anteriores ou posteriores
ao periodo colonial, sio claros exemplos das formas cosmopolitas que
diversas sociedades africanas adotaram. Mesmo se levarmos em conta
o fato de que o episddio foi produzido na década de 1950, o conhecimento
acessiveljahd décadassobre outros cendriosafricanos nao nosautorizaatecer
essetipode “imagemexclusiva” descritivasobresuassociedades, muitomenos
afirmar que os africanos devam assim ser representados. A inten¢ao revelada
pelo desenho é clara: associar a imagem de “primitivos” aos africanos con-
temporaneos.

J4 as mensagens transmitidas pelas figuras selecionadas dos livros
didaticos brasileiros e portugueses, nos revelam tanto olhares enviesados,
como também percepgdes acertadas sobre as sociedades africanas.

No primeiro caso, o dos olhares enviesados, identificamos nas figu-
ras 1,2, 3,4 e S amesma tendéncia observada no cartoon. Ou seja, ao buscar
ilustrar possiveis situagoes que caracterizariam as sociedades humanas em
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outros periodos historicos — do paleolitico ao século XVIII - com fotogra-
fias de africanos contemporineos (descritos em aspectos ditos “cotidia-
nos”), a perspectiva dos autores se enquadra perfeitamente na situagdo
que descrevemos acima: a imposi¢ao de uma modelo de desenvolvimen-
to. E, mais 6bvio do que isso, registra-se o fato de que essas sociedades — as
do presente e as do passado — nao podem ser entendidas como idénticas.
Em Histéria chamamos isso de anacronismo, considerado um dos equi-
vocos mais graves do oficio do historiador. Portanto, essas sociedades nao
sdo iguais, como nao sdo iguais suas praticas e comportamentos.

Outro aspecto impactante nas imagens refere-se ao fato de tratarem
os africanos como membros de sociedades primitivas e tribais, langando
suas sociedades para o “degrau” mais baixo da “escala da evolugdo huma-
na” divulgada pelas teses racistas do século XIX. Os estereétipos e as ilus-
tragdes caricaturais informam todo o desprestigio que recobre as leituras
sobre os africanos.

J4 nas figuras 8, 9, 10 e 11, percebemos outra perspectiva. Nestes
casos, a Africa é tratada de forma mais acertada ou adequada. Seja na foto-
grafia do exército zulu (contextualizado no século XIX), seja na imagem de
uma africana adornada, a tentativa é de reeducar os olhares langados sobre
a Africa por nossos estudantes. Além de revelar, por um lado, a resisténcia
africana a invasdo colonial europeia, as imagens permitem aos estudantes te-
rem contato com padrdes estéticos africanos, revelando uma forma alterna-
tiva de construgao de valores. Ao entender que o continente comporta uma
grande diversidade de caracteristicas, ao visualizar, por exemplo, os grandes
centros urbanos africanos, estamos permitindo que nossos estudantes des-
construam pré-conceitos e reinventem suas formas de observar a Africa.

Africanos canibais?

Uma das imagens mais impactantes acerca do encontro com o Outro
na Africa subsaariana, e que iria transcender algumas fronteiras imaginarias
no esforgo de criar os signos demarcatérios da africanidade ou da alteridade,
foi a da antropofagia. Aparecendo em alguns poucos relatos e iconografias
dos séculos XV ao XX, a pratica recebeu um destaque significativo no ima-
gindrio europeu e acabou por agregar mais estigmas negativos as represen-
tacOes elaboradas sobre os africanos. Frutos de uma fusio dos relatos que
chegavam das populagoes antropdfagas das Américas com aqueles confec-
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cionados acerca dos elementos oriundos da mitologia ou dos textos histd-
ricos greco-romanos, a antropofagia em Africa, tratada como uma pritica
generalizada, s6 pode ser entendida como uma inven¢ao ou como resultado
dos empréstimos entre os imaginarios fomentados sobre as “novas humani-
dades”. Entendam, h4 relatos de sacrificios humanos e da antropofagia ritual,
mas para poucas sociedades, em escassas temporalidades e reduzidas regides.

No entanto, em alguns textos europeus esse fendmeno aparece como
uma prética cultural cotidiana aos africanos, plenamente justificada pela
condicao de desumanidade em que seriam langados os homens e mulheres
do continente. Os relatos sobre os supostos sacrificios humanos e infanti-
cidios praticados, por exemplo, pelos imbangalas na Africa Central, ou da
existéncia de agougues com carne humana na mesma regiao tornaram-se
eventos dramdticos aos leitores e ouvintes europeus que tiveram contato
com as narrativas de alguns religiosos e viajantes que passaram pela regiio,
como foi o caso do italiano Cavazzi da Montecuccolo, ou do jé citado texto
de Pigafetta (Lopez e Pigafetta, 1951, p. 41-42).

De acordo com a historiadora Isabel Castro Henriques, parece ter
existido um esforgo ou perspectiva deturpadora nos relatos registrados por
Pigafetta e por outros cronistas do periodo. Tal iniciativa talvez se explique
pela 6tica europeia em desvalorizar a imagem do Outro, desumanizando e
lancando seu corpo, suas préticas e seus comportamentos para a esfera do
impensével, em um mundo dito civilizado.

No processo de desvalorizagao dos Outros, em particular dos
africanos, a antropofagia foi considerada pelos europeus como
um mero sistema alimentar, despojado de qualquer carga sim-
bélica, “expulso” das praticas sociais africanas naturalmente de-
pendentes de protocolos de comportamento. A Europa define a
antropofagia, em Africa, como uma prética alimentar comum e
corrente, que se transformou, no mundo ocidental, em sinéni-
mo da selvajeria africana (Henriques, 2004, p. 225)

Uma das representagdes iconograficas mais conhecidas acerca da
existéncia de préticas antropofigicas em Africa é encontrada na obra de Piga-
fetta, como vimos anteriormente, e informa justamente a existéncia de mer-
cados onde se vendia carne humana (ver figura 6). Os homens que passavam
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pela Africa construiam verdadeiras mirfades fant4sticas, que encontram nes-
sa e em outras imagens alguns dos principais reflexos imagindrios elaborados
sobre os africanos em parte da Europa. Para além das especificidades dos re-
latos acerca da antropofagia africana elaborados entre os séculos XV e XIX,
sdo conhecidos, em algumas sociedades africanas, varios espagos simbdlicos
ou representativos da esfera do politico, do religioso, da relagio com a morte,
da guerra ou de “purificacio social’, nos quais a “antropofagia ritual” pode
ser localizada, mesmo que em “situa¢des pouco numerosas” Isso, no entanto,
ndo justificaria, em dimensao alguma, os sentidos e significados emprestados
a tais momentos ritualisticos africanos pelos europeus.

Por outras palavras, a antropofagia africana é deformada pelas
interpretagdes que dela fazem os europeus: longe de a conside-
rarem como uma pratica integrada nas esferas social, religiosa,
politica, “enselvajam-na’”, banalizando-a e tornando-a a marca
cultural dos africanos. Quao util se revelou esta acusagao inven-
tada a partir dos finais do século XVI, e constantemente reitera-
da, independentemente das provas e das probabilidades! (Hen-
riques, 2004, p. 239).

Os impactos desses relatos antropofagicos podem ser visualizados
por meio de sualonga permanéncia no imagindrio europeu, que se estendeu
pelos ultimos quinhentos anos. Entre os séculos XV e XVIII, eles estavam
associados ao imagindrio cristao, que diabolizava os africanos. Jd nos séculos
XIX e XX eles persistem, s6 que agora relacionados aos olhares colonialistas
e racistas europeus, reforgando o “cardter primitivo e selvagem” dos povos a
serem civilizados. Em meados do ultimo século, ja parecia claro para grande
da historiografia que os poucos relatos existentes acerca da antropofagia em
Africa tinham sido construidos a partir de um jogo de espelhos falsificador,
ou se preferiram, em um didlogo de apropria¢des indevidas, com os relatos
acerca da antropofagia em terras americanas, surgidos ao longo do século
XVI. Mesmo assim, e apesar da divulgacio de estudos que vinculavam a an-
tropofagia aos momentos liturgicos ou ritualisticos e a apenas algumas re-
gides africanas -, permanecia viva no imagindrio geral a imagem dos grupos
devoradores de carne humana nos recoénditos do continente.

Até meados do século XX circulavam em Portugal imagens que as-
sociavam os africanos as préticas de feiticaria ou do canibalismo. Tanto em
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livros escritos pelos ex-administradores, como em histérias em quadrinho
) )
publicadas nos jornais, esse imaginério era perpetuado.

Esses cendrios sdo reconstruidos no episédio de “Tom & Jerry’,
aqui trabalhado, e nas imagens 6 e 7 selecionadas nos livros escolares. Es-
clarecer, identificar e desconstruir falsas ideias ou esteredtipos sao fung¢des
da escola. Sendo assim é preciso discutir com nossos estudantes o fato de
que a atribuigao da antropofagia como caracteristica africana nao ¢é apenas
indevida, como incorreta.

Palavras finais

Ao assumirmos o papel/fun¢io de educadores nos vemos cotidia-
namente cercados por questdes que necessitam de um tratamento diferen-
ciado para que possamos contribuir na formagao de individuos lacidos, cri-
ticos e de uma sociedade mais justa e democratica. Entre temas de grande
relevincia, a educagdo étnico-racial tem recebido uma atengio especial a
partir da dltima década.

Gostariamos que, ao concluir a leitura desse médulo, os professores
e as professoras estivessem convencidos(as) de que para além do peso le-
gal que a questao recebeu, sua maior relevancia se fundamenta em outros
principios: o do respeito e o da igualdade. A reinvengao de nossas bases ou
paradigmas identitarios é tarefa urgente. Apenas assim, a0 compreender-
mos nossas multiplas ancestralidades estaremos aptos a ndo mais julgar, dis-
criminar ou menosprezar as pessoas pelas suas inscri¢des identitarias. Se a
questdo dos direitos existe e é necessdria no esfor¢o de construirmos uma
sociedade plural e justa, a questdo dos olhares é essencial para que avance-
mos nesse sentido. Olhar o outro sem empregar grelhas classificatorias e dis-
criminatdrias é um exercicio que devemos praticar desde a infancia. Talvez
assim, as futuras geragdes desfrutem uma sociedade multicultural, plural e
diversa, mas unida pela justiga social e pela igualdade de oportunidades.
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Recursos Didaticos:

b) Sites:

http://www.posafro.ufba.br/
http://africaeafricanidades.wordpress.com/
http://www.casadasafricas.org.br
http://www.cea.iscte.pt/
http://www.africanos.eu/ceaup/
http://www.codesria.org/?lang=fr
http://www.maliba.8m.com/Musee/

http://hitchcock.itc.virginia.edu/Slavery/index.php
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DISCRIMINACAO,
PRECONCEITOS E INTOLERANCIA

Dr. Wagner de Campos Sanz
I.RESUMO

H4 uma forte tendéncia a tratar dos temas do racismo, da tolerancia,
da discriminagao e do preconceito, de modo estereotipado. Se a discrimina-
¢do e o preconceito devem ser combatidos, ndo menos combatido deve ser
a visao simplista das coisas. A pior pobreza é a pobreza de espirito. Nesse
sentido, propomos a seguir um esbogo de elucidagao para alguns conceitos,
adotamos uma abordagem que por vezes discrepa um pouco das linhas do
discurso engajado que toma conta da questdo racial no Pais na atualidade,
concentramos esforgos em destacar elementos da legislagao em prol do
combate a discriminagao e ao preconceito, assim como adicionamos algum
material informativo acerca do mundo contemporaneo e da historia recente
relacionado a esses temas.

2.INTRODUCAO

Clareza é fundamental. Ter claro para si e fazer claro para os outros o
uso das palavras e dos conceitos é a primeira tarefa daquele que se propde
a combater os preconceitos, evitar a discriminagao, promover a tolerincia,
quaisquer que eles sejam.

Certa feita um amigo contava-me que a forma mais simples de
mostrar as mazelas do capitalismo a pequenos agricultores cooperados era
ensinar-lhes matematica: a matemdtica dos custos de produgao e financia-
mento e do faturamento com essa mesma produgio. De modo paralelo,
acredito, a melhor forma de combater a discriminagio e o preconceito con-
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siste em disponibilizar informagao histérica, estatistica, etc., e fazer conhe-
cidos os instrumentos legais disponiveis para esse fim.

Os discursos de natureza politica envolvendo temas de género,
raga, etnia, orientagdo sexual, tém ganhado espagos amplos em nossa so-
ciedade. Organizacdes Nio Governamentais (ONGs), comissdes, con-
gressos, palestras e uma série de outras mobilizagoes, algumas de carater
mais intelectual, outras de cardter mais pratico, tém sido desenvolvidas
como forma nao sé de criar novos comportamentos que diminuam e evi-
tem praticas discriminatdrias, o preconceito e a intolerancia, mas também
fornecam um discurso para alicercar o combate de natureza politica em
torno a esses temas.

A populagio brasileira, de todas as classes sociais e de todas as re-
gides geograficas do Pais, acredita que politica é uma atividade desempe-
nhada de modo profissional por um grupo restrito de pessoas. Existe um
sistema representacional e um sistema executivo para dar vazao a vontade
da populagio e gerenciar nossa vida comum e nossa relagao com outros po-
vos. A vontade ¢ expressada pelo voto e da legitimidade a estruturagdo de
um sistema representacional responsével pela preparacio dos mais diferen-
tes tipos de lei e de controle dos poderes executivos dos niveis municipal,
estadual e federal. A vontade expressada pelo voto dd também legitimidade
a constituigao dos poderes executivos. Todavia, reduzir a politica a esse 4m-
bito restrito e pobre da votagio efetuada a cada quatro anos é desconhecer
o significado mais importante da palavra politica.

Politica é uma atividade a qual devem estar dedicados todos os ci-
daddos de um pais. Ela diz respeito a forma como vivemos em comum e
quais principios seguimos nessa vida comum. A politica é também uma
arena de debates, e arena fica infantilizada quando a discussao reduz-se a
debater se esse candidato é mais ladrao, aquele outro é menos, etc. A po-
litica envolve propostas de como guiar nossa agao publica e do que fazer
para ter uma vida mais satisfatoria. Uma vida mais satisfatéria depende por
certo de ter um trabalho, um emprego, uma fonte de renda, mas isso nao
é suficiente. Depende de ter seguranca, de saber que o patriménio dura-
mente adquirido ndo estd ao sabor da vontade ou arbitrio de outros. De-
pende de estabelecer um sistema que seja justo para com seus cidadios, de
que todos recebam aquilo que lhes é devido por mérito ou por seguranga
social na medida apropriada.
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Estamos profundamente desacostumados a discutir politica no ver-
dadeiro sentido da palavra. Ter opinides, defendé-las de modo racional e ra-
zodvel, saber distinguir o interesse préprio do interesse geral, o bem préprio
do bem coletivo, etc. “Cada cabega uma sentenca” costumamos dizer. Isso
nao impede que possamos em conjunto chegar a certos acordos minimos
sobre questdes de relevincia para a maioria.

Nossa proposta é abordar os temas presentes no titulo a partir de
uma atividade pratica inicial. Essa atividade constitui um passo prévio para
a a¢do e o debate politico, a discussio de principios e a compreensio da
estrutura juridica e social do nosso estado.

3.QUESTAO DE CONCEITOS

3.1 Tolerancia

Considere o texto abaixo extraido da pagina web do Centro de Re-
feréncia de Promogao e Defesa dos Direitos Humanos para a Diversidade
Religiosa (CRDHDR), ele faz referéncia a um acontecimento no ano de
2003, em Goiania, e envolve a populagio da cidade e do Estado de Goids
sobre um tema importante para a gente da terra:

CRDHDR em Goiania:

Promogao dos Direitos Humanos e da Cultura de Paz
Publicada em: 14/04/2010

TEXTO RELATANDO ACONTECIMENTOS NO PARQUE VACA BRAVA
EM 2003
Autoria: Genivalda Cravo (URI Goias/Doutoranda em Ciéncias da Religiao
PUC/GO)

Nao faz muito tempo na capital de Goiania, em novembro de 2003, aconteceu
um fato histérico que para mim simboliza a intolerancia religiosa e a cultura de
violéncia ainda em nosso meio. Infelizmente muita coisa ainda nio mudou de

la para ca, referente ao desrespeito e intolerancia religiosa em nossa capital e

http://www.dhdiver-

sidadereligiosa.
com.br/noticias/
not039.htm
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em outras localidades. O ocorrido na época foi a exposi¢ao de esculturas dos
Orixas, no lago do Parque Vaca Brava, do artista baiano Tatti Moreno, inaugura-
da no Dia Nacional da Consciéncia Negra. Para algumas institui¢des cristas foi
uma afronta tal exposicdo e para eles aquilo era a manifestagio do deménio
em nosso meio. O fato de a exposicao homenagear as divindades mais antigas
que o proprio cristianismo e estar fazendo meméria a cultura, a arte, a religiao
e a sociedade africana ndo comoveram os adeptos e liderangas dessas igrejas
cristas. Goiania virou um rebolico, um burburinho com programa de radio, com
exorcismos e oragoes para espantar o mal simbolizado naquelas imagens, fora
as ameagas diretas e indiretas ao poder Executivo e ao Legislativo caso aquelas

estatuas nao saissem daquele espago.

Esse mesmo fato de intolerancia religiosa nos presenteou com outros
atos, gestos, mogoes e simbolos da necessidade da tolerancia, do didlo-
go inter-religioso e da cultura da paz em nosso meio. Outras instituigdes e
liderangas cristas, outras pessoas de diferentes crengas, religioes, organismos
e entidades se manifestaram, promovendo a mediagio do conflito, apoio
para que a exposicio permanecesse em Goidnia conforme o programa-
do, apoio ao artista que estava expondo pela primeira vez em nossa cidade,
apoio ao prefeito que estava sendo alvo de criticas e a promogido de deba-
tes sobre o sentimento da outra parte dos goianos que é a favor do inter-
-religioso e da cultura da paz. Como simbolo desse ato de cultura da paz e
de didlogo inter-religioso, a sociedade goiana foi convidada a manifestar es-
ses sentimentos num ato em frente ao lago. Uma camiseta foi confecciona-
da em formato de uma espiral, simbolizando que Deus é um s6 e se mani-
festa com diferentes nomes, formas e nas diferentes religices, religiosidades,

espiritualidades, tradigoes e culturas.

Esse fato historico de intolerancia e de tolerancia religiosa em 2003 foi re-
lembrado num evento ocorrido no dia | | de margo de 2010, na Assembleia
Legislativa sobre a Diversidade Religiosa e Direitos Humanos, com o proposi-
to de coletar contribui¢cdes para o Centro de Referéncia de Promogao e De-
fesa dos Direitos Humanos para a Diversidade Religiosa e para a elaboragao
de um Plano Nacional de cumprimento da legislagdao nacional e internacional

sobre a tolerancia e o respeito a diversidade religiosa.
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Os vocabulos tolerdncia e intolerdncia sio usados vérias vezes no texto.
O que significa tolerdncia? A tolerdncia tem limites ou tudo deve ser tolerado
sem limites, sob pena de incorrermos em intolerancia?

Muito mais que ensinar os alunos, os proprios professores devem
se perguntar como eles mesmos concebem o par tolerdncia/intolerdncia.
O exercicio conceitual é sempre arduo. Além disso, dificilmente podemos
estar seguros de que o resultado desse exercicio é correto. Em questdes
envolvendo conceitos de natureza politica, a arena do debate publico é o
melhor teste que podemos dar ao exercicio conceitual prévio. Mas esse
exercicio sé faz sentido se adotamos alguns principios e fazemos claros a
nds mesmos alguns conceitos.

O tema da tolerincia sempre estard presente onde houver grupos
humanos. Pelas dimensdes que a comunicagio entre as mais variadas dreas
geograficas do planeta vém alcangando, mais e mais far-se-a necessario pen-
sar o assunto. Por exemplo, durante séculos as diferentes populagdes dos
Balcas conviveram em relativa paz. Nessa regiao da Europa misturavam-se
trés etnias identificadas pela sua filiagdo religiosa: cristaos catdlicos; cris-
taos ortodoxos; mugulmanos. O link ao lado contém um breve texto sobre
o massacre de Srebrenica durante a guerra da Bésnia nos anos 90 do século
XX, portanto recentemente ocorridos'.

Hoje o conceito de tolerincia vem pintado com as cores do multi-
culturalismo — a palavra comporta variagdes e equivocos semanticos, mas
significa basicamente convivéncia e inclusao entre ragas, etnias e culturas
diferentes. Como 0s nossos proximos temas sdo o preconceito e a discrimi-
nagao, queremos oferecer algumas ideias genéricas acerca do conceito de
tolerancia. Tolerdncia significa convivéncia com comportamentos, ideias e
discursos diferentes e requer, pelo menos, que alguns principios de convi-
véncia sejam respeitados.

Primeiro, se quisermos combater o preconceito e a discriminagao, fica
claro que em algum nivel deve haver intolerancia para com a discriminacio.
E preciso deixar claro, combater a discriminagio nao é uma questao de
avivaratolerancia paracomaqueles que sao diferentes apenas pelas suas
caracteristicas fisicas. Caracteristicas fisicas ndo sdo comportamentos,
ideias ou discursos. S6 faz sentido ser tolerante ou intolerante com compor-

http://www.
publico.pt/Mundo/
srebrenica-ainda-
-enterra-os-seus-
-mortos_ 1446213

'Para mais informa-
¢oes ver também

o seguinte blog:
http://desigualdade-
direitos.blogspot.
com/2010/07/in-
-memorium- | 5-anos-
-depois-foram.html
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tamentos, ideias e discursos. Assim, ¢ antes a discriminagio por caracteris-
ticas fisicas que pode ser objeto de intolerancia. Como esse tipo de discri-
minagao ¢ absurdo, ele deve ser objeto de intoleréincia, inclusive porque é
daninho & dignidade humana e a paz social.

Segundo, como decorre da observagao anterior, a tolerancia nao
pode ser total. A tolerancia s6 faz sentido com respeito a comportamentos,
discursos e ideias. Esses podem ser culturais, étnicos, mas também podem
derivar de concepgdes e formas de vida estranhas as nossas, assim como de
diferencas religiosas. J4 vimos que nem todos os comportamentos podem
ser tolerados, mesmo adotando uma perspectiva multiculturalista. Outro
exemplo nesse sentido é o da intolerdncia para com a defesa de idejas em
favor da supressio da democracia. O direito de expressar sua opiniao
livremente é uma conquista da democracia. Cale-se aquele que quer
usd-la para mata-la.

Terceiro, o préprio discurso sobre a tolerdncia surgiu na Europa mo-
derna em consequéncia do morticinio das guerras religiosas entre catdlicos
e protestantes. A solugao encontrada foi a de criar um espago de convivén-
cia em que as religides nao tivessem proeminéncia. As praticas religiosas
ficariam reservadas para um dmbito de escolha e de liberdade individual no
caso inglés, desde que todos tivessem sua liberdade de escolha garantida.
Em outros termos, a separagdo da igreja e do estado é consequéncia do dis-
curso sobre a tolerdncia religiosa e surge como forma de evitar mortes estu-
pidas provocadas pelas guerras religiosas entre cristaos.

Quarto, a palavra tolerdncia recebe novos significados na pés-moder-
nidade, mas esses nem sempre correspondem adequadamente ao conceito
original. Por certo que em um mundo multicultural as pessoas precisam
aprender a conviver melhor com a diversidade étnica. Diversidade étnica
significa ndo s6 diferenca de caracteres fisicos, mas também diferenca de
préticas, costumes e visio de mundo. Em lugar da homogeneidade étnica
vemos aumentar a heterogeneidade em um mesmo espago geografico.

Por mais que os discursos contra o racismo no Brasil queiram apon-
tar o fato da assimilagdo como um construto discursivo que encobre esse
mesmo racismo, o Brasil é e serd um molde de convivéncia e mescla de di-
ferentes etnias, e isso apesar das grandes tragédias que historicamente afeta-
ram essas diversas etnias.
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A facilidade de deslocamentos pelo planeta e o refluxo migratério
consequéncia do colonialismo do século XIX sao alguns dos responséveis
pelo aumento da heterogeneidade, quase sempre motivados pela busca por
melhores condi¢oes de vida. Levando-se em conta essa heterogeneidade,
o discurso da tolerancia sé é vélido a partir de certo nivel: aquele que visa
permitir a convivéncia de comportamentos, ideias e discursos diferentes em
um mesmo espago geografico. Nem sempre isso serd possivel, embora seja
desejavel que isso se dé na maior parte dos casos.

Um exemplo de dificuldade de assimila¢ao e tolerdncia de compor-
tamentos é o caso do uso do véu islamico na Franga, e as repetidas discus-
sOes e votagdes sobre o assunto no parlamento da Franca. Para muitos, a
obrigatoriedade de portar o véu afeta as condigdes de igualdade das mu-
lheres de religido islamica. E preciso lembrar que, politicamente, a Franga
estd fundada numa revolug¢io que apelava nio s6 aliberdade, mas também a
igualdade. O caso inglés é um pouco distinto, pois a forma de solucionar os
conflitos de ordem religiosa consistiu em desenvolver um liberalismo de
ordem individual. Respeitam-se as escolhas religiosas dos individuos, mas
o estado deve ser laico.

3.2 Preconceito e Discriminacao

O vocébulo preconceito poderia ter sido utilizado em relagio a situ-
acao delineada no caso dos orixds do parque Vaca Brava. Mas e o vocébu-
lo discriminagao poderia ter sido utilizado naquele contexto? E a expressao
agdo politica também poderia ter sido utilizado nesse contexto? Podemos di-
zer que a manifestagao contraria a exposigao das figuras dos orixds era uma
manifesta¢do politica? Se assim for, a manifestaciao em apoio a exibi¢do dos
orixds também é uma agao politica?

Com efeito, ambas as manifesta¢des tém caréter politico, pois en-
volvem uma agao publica de demonstragio de principios. Para além disso,
o fato gerou também intimeras reunides entre o gabinete do entdo pre-
feito e varios representantes de grupos da sociedade civil, em particular
das diversas denominagées evangélicas. Assim, o ato publico é politi-
co. Também os principios que levam a realizagdo do ato publico, geram
movimentagdo na esfera mais estreita da politica, aquela envolvendo
politicos de carreira.

Sobre o tema das
guerras religiosas na
Franga, sugerimos

o filme

A Rainha Margot.
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Os que se manifestaram contrariamente a exposi¢ao dos orixds agem
porque a exposi¢ao das figuras contraria principios que consideram validos.
A exposi¢ao pura e simples das esculturas dos orixds ndo afronta principios,
é preciso uma interpretagiao que venha dar significado ao ato de exibi¢ao
publica das pegas. E contra as intengdes e os principios percebidos pela in-
terpretacao da exibigdo que se fizeram o ato de repidio. O texto sugere qual
a interpretagao subjacente ao ato publico de repudio a exibi¢ao. O préximo
ato, o ato de sustentacao a exibi¢do das esculturas e de rejei¢do a intoleran-
cia religiosa é reativo ao primeiro e, obviamente, interpreta a exibigao das
esculturas de modo diferente.

Conhecendo a populagio de Goids, percebe-se a profundidade das
raizes religiosas. Sejam catolicos ou evangélicos, a organizagao da vida dos
cidadaos, o julgamento que eles mesmos fazem da sua realidade social, estd
estreitamente conectada a um conjunto de principios e ideias de natureza
religiosa. Infelizmente, os goianos, e de modo geral muitos brasileiros, re-
cusam-se a discussdo, ao debate, sobre os principios que norteiam um ou
outro tipo de religiosidade. Todavia, como o exemplo dos orixds mostra, ou
achamos formas de discutir uma escala de valores e de principios, que possa
orientar a atuagao politica das pessoas, ou podemos chegar a uma situagao
de impasse que s6 nio foi pior naquele caso por causa da indole do povo, o
qual de modo geral busca ativamente evitar que o conflito ganhe propor-
¢oes violentas. Mas estard isso garantido para sempre?

O problema da exibigao dos orixds ganha contornos ainda mais com-
plexos se levarmos em conta que os orixds pertencem a uma religido estrei-
tamente identificada ao publico afro-descendente. Nao é verdade que todos
os afro-brasileiros tenham interesse no candomblé ou na umbanda, como
também nao é verdade que todos os adeptos do candomblé e da umbanda
sejam afro-brasileiros. Porém, a identificagao existe.

Compreender a religiosidade de origem afro é também conhecer a
histéria do Brasil e o contexto no qual os africanos foram trazidos ao pais, as
duas coisas estao conectadas.

O preconceito de cor, de raga e de etnia assim como a discriminagao
dele oriunda existe e existiu historicamente em nosso pais. Uma sociedade
mais sadia requer que ganhemos clareza sobre alguns conceitos e, a partir
dai, conhecamos melhor a nossa histéria, a histéria do mundo, a sociedade
brasileira contemporanea e os instrumentos que a legislacao oferece para o
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combate a discriminagdo e para a agdo contra o preconceito. Comecemos
com algumas distingdes conceituais.

Conceitualmente, o preconceito é um julgamento de valor negativo
que uma ou mais pessoas fazem acerca de outra pessoa ou de um grupo
de outras pessoas. Além disso, o preconceito é concebido como sendo um
julgamento que ndo possui fundamentos tedricos e racionais adequados,
que ndo pode ser defendido racionalmente. A discriminagao é diferente do
preconceito, a discrimina¢do é uma conduta, uma atitude de pessoas ou
institui¢des para com outras pessoas. Discriminar significa o0 mesmo que
distinguir, em si é um ato neutro. Ela serd negativa quando os critérios de
distin¢do ndo forem critérios racionalmente justificiveis. Quando isso suce-
de e a distingdo ¢é feita sobre pessoas ou grupos de pessoas, a discriminagao
trata como diferentes aqueles que sao sujeitos de direitos iguais. Exemplos
sao a discriminagao racial e discriminagao de género. A palavra discrimina-
Gao, no sentido que nos interessa aqui, designa aqueles atos baseados em
preconceito, baseados em critérios que ndo sio racionalmente justificdveis.
Todavia, é preciso lembrar que o preconceito nem sempre dd origem a um
comportamento discriminatério e que nem todo comportamento discrimi-
natdrio estd baseado em preconceitos. Por exemplo, o sistema de seguridade
social costuma dar aposentadoria as mulheres exigindo um tempo de con-
tribui¢do menor que o dos homens.

A distingdo entre preconceito e discrimina¢io pode parecer uma
mera questdo técnica a vocés. Todavia, a compreensao dessa distingdo per-
mite entender como funciona o aparato normativo e legal do estado. Um
estado é constituido por um emaranhado de leis, a comecar pela mais bésica
de todas: a constitui¢ao. Do ponto de vista legal, os estados quando demo-
craticos e orientados por principios universais devem conter uma legislagao
que proiba e sancione a discriminagio. J4 o preconceito é mais dificil de ser
sancionado, pelo fato de que o preconceito é da ordem dos julgamentos e
sua expressao é a expressao de uma opinido. Muitos estados democréticos
preveem a livre expressao das ideias, em alguns casos inclusive ideias que
podem ser consideradas preconceituosas. O Brasil ndo se encontra nesse
rol, pois a legislagao também pune a exposi¢ao de ideias preconceituosas.

Com o estabelecimento das Nagdes Unidas, vimos surgir no sécu-
lo XX uma legislagao que trata dos direitos do homem e é chamada Decla-
ragdo Universal dos Direitos do Homem. A maioria dos paises pelo mundo
comprometeu-se com essa declaragdo. O mais bonito do seu conteudo

http://portal.mj.gov.
br/sedh/ct/legis_in-
tern/ddh_bib_in-
ter_universal.htm

Discriminagao, Preconceitos e Intolerancia 253



é que ela ndo estd restrita a grupos de individuos particulares, ela nio é
restrita dentro de um estado aos cidadaos daquele estado, ela aplica-se
a qualquer ser humano que esteja localizado no espago geogréfico de um
estado signatario da declaragao, mas também serve de fonte para o direito in-
ternacional. Isso ndo significa que os direitos reconhecidos nessa declaragao
sejam respeitados em todos os cantos do mundo, menos ainda que os pai-
ses signatdrios consigam fazer valer esses direitos para todos seus cidadaos.
Mas foi um grande passo.

?Adotada e O Brasil é signatario da declaracao® de direitos universais e, por
proclamada pela
resolucio 217 A (lll)
da Assembleia
Geral das Nacées  brasileiro, ndo importa se sao americanos, coreanos, chineses, etc. A Chi-
Unidas,em 10 de
dezembro de 1948.

isso, as instituigdes do estado brasileiro se veem obrigadas a respeitar es-
ses direitos para todos os seres humanos que se encontram em territério

na dos nossos dias, para tomar outro exemplo, ndo reconhece varios dos
direitos presentes nessa declaragio ao préprio povo, aos préprios chi-
neses. A China tem varios presos politicos e um deles acaba de receber o
Nobel da Paz. Se um chinés vem ao Brasil, o Estado Brasileiro estd com-
prometido a reconhecer a ele todos os direitos contidos na declaragao.
Apresentamos abaixo alguns dos artigos da Declaragio que serdo tteis na
discussdo do tema da intolerancia, do preconceito e da discriminagao:

Artigo | - Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sdo dotadas de razio e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras
com espirito de fraternidade.

Artigo Il - Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragao, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem

nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicao.

Artigo IV - Ninguém sera mantido em escravidao ou serviddo, a escravidao e

o trafico de escravos serio proibidos em todas as suas formas.

Artigo XVIII - Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia
e religiao; este direito inclui a liberdade de mudar de religiao ou crenga e a
liberdade de manifestar essa religido ou crenga, pelo ensino, pela pratica, pelo

culto e pela observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular.

Artigo XIX - Toda pessoa tem direito a liberdade de opinido e expressao; este

direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar,
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receber e transmitir informagdes e ideias por quaisquer meios e indepen-

dentemente de fronteiras.

Além da Declaragao dos Direitos Universais, o Brasil também ¢é signa-
tario da Convengdo Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo Racial. E desta conven¢ao que podemos retirar uma defini¢ao
do conceito de discriminagao racial na Parte I, Artigo I:

I. Nesta Convengao, a expressdo “discriminagdo racial” significara qualquer
distingao, exclusao, restricao ou preferéncia baseada em raga, cor, descendén-
cia ou origem nacional ou étnica que tem por objetivo ou efeito anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio num mesmo plano, (em igual-
dade de condigdo), de direitos humanos e liberdades fundamentais no dominio

politico, econémico, social, cultural ou em qualquer outro dominio de sua vida.

E patente que a discriminagao, diferentemente do preconceito, en-
volve condutas e agao. Por seu turno, as agdes que um estado pode desenvol-
ver com respeito a discriminagao sdo da ordem da coer¢ao dos comporta-
mentos discriminatério e/ou sua respectiva sangao. Mais dificil é coibir ou
evitar o preconceito. Primeiro porque o preconceito é também uma opiniao,
e a propria declaragdo universal prevé o direito de opiniao. Segundo porque
leis nao sdo o meio mais eficaz de mudar o cora¢io dos homens. Veremos,
todavia, que hd excegdes. A atuagio sobre o preconceito exige medidas de
outra esfera publica diferente da esfera juridica legal. Por essa razao, nos dl-
timos anos, os sucessivos governos brasileiros tém dispendido um grande
esfor¢o para introduzir praticas de ensino que procurem formar um cidadao
sem preconceitos. Essa é a tarefa mais ardua.

Suponhamos que em certa regido ou pais a obesidade fosse valo-
rada negativamente (essa nio ¢ uma suposicio dificil de fazer) ou, ainda,
que a magreza fosse valorada negativamente por certos grupos sociais.
O objeto de normas e sangoes legais serd de modo geral o comportamento
discriminatdrio oriundo desses preconceitos. Isso é bastante importante.
O funcionamento adequado das institui¢des do estado representa um obs-
taculo importante ao desenvolvimento e & propagacao das agdes discrimina-
torias, inclusive pelo efeito demonstrativo das sangdes. Neste sentido, ¢ pri-
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mordial conhecer pelo menos algumas das normas e leis que versam sobre
o tema da discriminagio. Sujeitos conscientes de seus direitos tém menor
probabilidade de serem afetados pela discriminagio e sentem que o espirito
democrético da nagao os apoia.

3.3 Um Pouco de Legislacao: Conhecendo Direitos

O remédio a discriminagdo requer a constitui¢do de institui¢des
complexas dentro do Estado, mas os fundamentos legais desta construgao
jé estao dados na legislagao. A discriminagao ¢ passivel de prisao segundo
a mesma:

LEI N° 7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989.
Define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o Congresso Nacional

decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Serao punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discrimi-

nagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.
(Redagao dada pela Lei n°® 9.459, de 15/05/97)

Art. 2° (Vetado).

Art. 3° Impedir ou obstar o acesso de alguém, devidamen-
te habilitado, a qualquer cargo da Administragio Direta ou In-
direta, bem como das concessiondrias de servicos publicos.
(Vide Lei n° 12.288, de 2010) (Vigéncia)

Pena: reclusao de dois a cinco anos.

Art. 4° Negar ou obstar emprego em empresa privada. (Vide Lei n® 12.288,
de 2010) (Vigéncia)

Pena: reclusio de dois a cinco anos.

Art.5° Recusar ou impedir acesso a estabelecimento comercial, negando-se
a servir, atender ou receber cliente ou comprador.

Pena: reclusio de um a trés anos.

Art. 6° Recusar, negar ou impedir a inscrigao ou ingresso de aluno em esta-
belecimento de ensino publico ou privado de qualquer grau.

Pena: reclusao de trés a cinco anos.
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Paragrafo Unico. Se o crime for praticado contra menor de dezoito anos a
pena é agravada de |/3 (um tergo).

Art. 7° Impedir o acesso ou recusar hospedagem em hotel, pensao, estala-
gem, ou qualquer estabelecimento similar.

Pena: reclusido de trés a cinco anos.

Art. 8° Impedir o acesso ou recusar atendimento em restaurantes, bares,
confeitarias, ou locais semelhantes abertos ao publico.

Pena: reclusao de um a trés anos.

Art. 9° Impedir o acesso ou recusar atendimento em estabelecimentos es-
portivos, casas de diversdes, ou clubes sociais abertos ao publico.

Pena: reclusdo de um a trés anos.

Art. 10. Impedir o acesso ou recusar atendimento em saldes de cabeleirei-
ros, barbearias, termas ou casas de massagem ou estabelecimento com as
mesmas finalidades.

Pena: reclusdo de um a trés anos.

Art. | |. Impedir o acesso as entradas sociais em edificios publicos ou resi-
denciais e elevadores ou escada de acesso aos mesmos:

Pena: reclusdao de um a trés anos.

Art. 12. Impedir o acesso ou uso de transportes publicos, como avides, na-
vios barcas, barcos, onibus, trens, metro ou qualquer outro meio de trans-
porte concedido.

Pena: reclusdao de um a trés anos.

Art. |13. Impedir ou obstar o acesso de alguém ao servico em qualquer
ramo das Forgas Armadas.

Pena: reclusiao de dois a quatro anos.

Art. 14. Impedir ou obstar, por qualquer meio ou forma, o casamento ou
convivéncia familiar e social.

Pena: reclusao de dois a quatro anos.

Art. |5. (Vetado).

Art. 16. Constitui efeito da condenagio a perda do cargo ou fungao publica,
para o servidor publico, e a suspensao do funcionamento do estabelecimen-
to particular por prazo nao superior a trés meses.

Art. 7. (Vetado).

Art. 18. Os efeitos de que tratam os arts. |6 e |7 desta Lei ndo sdo automa-
ticos, devendo ser motivadamente declarados na sentenca.
Art. 19. (Vetado).
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Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagdio ou pre-

conceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.
(Redagao dada pela Lei n° 9.459, de 15/05/97)

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa.

§ |° Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, em-
blemas, ornamentos, distintivos ou propaganda que utilizem a
cruz suastica ou gamada, para fins de divulgagdo do nazismo.
(Redagao dada pela Lei n® 9.459, de 15/05/97)

Pena: reclusdao de dois a cinco anos e multa.

§ 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput € cometido por intermédio
dos meios de comunicagio social ou publicagao de qualquer natureza: (Reda-
¢ao dada pela Lei n® 9.459, de 15/05/97)

Pena: reclusao de dois a cinco anos e multa.

§ 3° No caso do paragrafo anterior, o juiz podera determinar, ouvido o Mi-
nistério Publico ou a pedido deste, ainda antes do inquérito policial, sob pena
de desobediéncia: (Redagdo dada pela Lei n® 9.459, de 15/05/97) (Vide Lei n°
12.288, de 2010) (Vigéncia)

| - o recolhimento imediato ou a busca e apreensio dos exemplares do
material respectivo;

Il - a cessagdo das respectivas transmissdes radiofonicas ou televisivas.

§ 4° Na hipotese do § 2°, constitui efeito da condenagao, apos o transito em
julgado da decisao, a destruicdo do material apreendido. (Paragrafo incluido
pela Lei n° 9.459, de 15/05/97)

Art.21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao. (Renumerado pela
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Lei n® 8.081, de 21.9.1990)

Art. 22. Revogam-se as disposi¢oes em contrario. (Renumerado pela Lei n®
8.081,de 21.9.1990)

Brasilia, 5 de janeiro de 1989; 168° da Independéncia e 101° da Republica.

Entre dever e direito existe uma relagdo reciproca. Toda vez que
estabelecemos qual é o dever de uma pessoa, grupo de pessoas ou institui-
¢Oes, automaticamente fica configurado um direito de um terceiro. Assim,
para que alguém seja réu em um processo por discriminagio racial, além
das institui¢des da justica, deve haver um terceiro, normalmente um indi-
viduo ou grupo de individuos que foram afetados pelo comportamento
discriminatério. E direito deles ver sua demanda de punicao ser conside-
rada pelos tribunais do pais. O direito, no caso da lei de discriminagao
apresentada acima, nio prevé ressarcimento por danos materiais e/ou
morais. No entanto, a possibilidade nao estd excluida e um processo por
discriminagao pode ensejar, dependendo da habilidade do advogado, de-
mandas visando esse fim.

A seguir fazemos algumas consideragdes sobre o texto da lei acima.

O artigo 2 foi vetado porque incluia, na minuta de lei enviada para
sancao presidencial, a proibicao de sursis para caso de crimes de racis-
mo. O sursis é um dispositivo legal que permite a suspensao de penas de
prisao de pequena extensdo temporal e a razdo do veto deriva-se do fato
de que a previsao de sursis estende-se a todos os criminosos julgados e
apenados, ¢ igual para todos. Uma exce¢io para o caso do racismo seria
tratar com medidas diferentes os criminosos, causando desse modo uma
discriminagao legal injustificavel.

O artigo 14 prevé prisao para atos de discriminagao envolvendo
a proibi¢do de casar com pessoa de outra raga ou etnia. Desse modo,
0s pais que obstem o casamento de sua filha ou filho por razdes de raga
ou etnia podem ser condenados criminalmente e aprisionados por
um periodo de até trés anos.

O artigo 15 foi vetado, pois incluia no rol dos crimes de discrimi-
nagao aquelas efetuadas por razdes econdmicas, sociais, politicas ou re-
ligiosas. A razao para o veto deve-se ao fato de que o titulo da lei abarca
os crimes resultantes de preconceitos de raga ou de cor. Desse modo, es-
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sas questoes ndo podem ser objeto dessa lei, ndo a0 menos na amplitu-
de pretendida. Mas é claro que podem haver condutas de discriminagao
politica, religiosa e econdmica.

A lei acima prevé ainda a possibilidade de apreensio do material
contendo preconceito, independente de haver sido terminado o julga-
mento do(s) réu(s). E por essa razio que o material de propaganda nazista
na internet busca hospedagem em sites nos Estados Unidos (EUA), fora
do Brasil. Todavia, existem mecanismos legais que permitiram bloquear o
acesso aos mesmos de dentro do Brasil. Em minha opinido isso nio é de-
sejével, pois a Policia Federal precisa de informagdes sobre a organizagao
dos grupos neonazis e esse meio pode ser utilizado.

Chama a atengao o nivel de detalhe da lei acima. Toda legisla-
¢ao é sempre uma resultante de praticas politicas dentro de uma so-
ciedade e, por sua vez, as praticas politicas que deram origem a essa
legislagio encontram seu fundamento na histéria do Brasil. Em parti-
cular, sabemos do passado escravagista da organizacio socioecondmi-
ca do Brasil e o papel que o elemento humano africano desempenhou.
A legislagao nao contém detalhes de mesma amplitude para outros tipos
de discriminagdo, com excecao da discriminagdo trabalhista. Finalmen-
te, queremos notar que embora o racismo dirigido aos afro-descenden-
tes seja 0 tema mais sensivel no contexto nacional, nio estio excluidos
do 4mbito da lei outras formas de racismo como aquelas dirigidas a ju-
deus, ciganos, indios, etc. Com efeito, é a partir dos acontecimentos na
Europa do século XX que uma ojeriza generalizada por ideias de su-
premacia racial encontra acolhida entre nés e também na legislagio,
como foi possivel observar.

Diziamos mais que o preconceito é da ordem do julgamento ao
passo que a discriminagio é da ordem da agdo. Todavia, entende nossa
legislagao, que o preconceito expresso em meios de comunicagao também
é crime. Nesse caso, o crime ¢ identificavel pela existéncia de prova mate-
rial. E preciso notar que, segundo a lei penal apresentada, a acio discri-
minatéria é crime punivel com pena de reclusdo. A lei identifica somen-
te as agOes discriminatdrias resultantes de preconceito e no processo de
julgamento de um réu serd preciso oferecer provas materiais da intengao
preconceituosa que deu origem ao ato de discriminagao.
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O Codigo Penal Brasileiro é lei de menor hierarquia comparada a Constitui-
¢do Brasileira (lei de hierarquia maxima). Isso significa que a existéncia de
conflitos é em principio solucionada respeitando a lei de hierarquia maior.
Além disso, o tribunal que trata de questdes envolvendo temas expressa-
mente regulados pela constitui¢do sdo os tribunais de mais alta hierarquia
dentro do Pais. Nossa legisla¢ao trata o crime de racismo como inafiangavel
a nivel constitucional. A legislagao que acabamos de examinar ndo mencio-
na este fato e nenhuma outra legislagao pode se opor a essa determinagao
constitucional. A constitui¢ao federal faz referéncias ao preconceito e a dis-
criminagao nas seguintes passagens:

Preambulo http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/

2 o . . . constituicao/consti-
Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional

tuicao.htm
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegu-
rar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga,
o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores su- 3Destaque nosso.

premos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos® ,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e inter-
nacional, com a solugdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob
a protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL.

Dos Principios Fundamentais, Art. 3°: Constituem objetivos fundamentais da

Republica Federativa do Brasil:

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminagao;
VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

TITULO I

Dos Direitos e Garantias Fundamentais
Capitulo |

Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviola-
bilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade,

nos termos seguintes:
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XLI - a lei punira qualquer discriminagao atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais;
XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujei-

to a pena de reclusio, nos termos da lei;

TiTULOVII
Da Ordem Social
Capitulo VII

Da Familia, da Crianga, do Adolescente, do Jovem e do Idoso

Art.227.E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacgdo, a educagao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia,
crueldade e opressao. (Redacao dada Pela Emenda Constitucional n® 65, de
2010)

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude da crian-
¢a, do adolescente e do jovem, admitida a participagao de entidades nao

governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes

preceitos:

Il - erinciod ; < " o

I - criagdo de programas de prevengao e atendimento especiali-
zado para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integragio social do adolescente e do jovem
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convi-
véncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a elimi-
nacao de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de discriminagao.
(Redagao dada Pela Emenda Constitucional n°® 65, de 2010)
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O artigo 5° do Titulo II, Capitulo I, inciso XLII, estabelece que o
crime de racismo é inafiangavel e imprescritivel. Inafiangével significa que
em caso de prisdo por pratica de racismo o réu deverd aguardar preso a con-
clusao do seu julgamento. Imprescritibilidade significa que o crime pode ser
julgado a qualquer tempo, um século depois, por exemplo. Este inciso traz
uma nitida separagao entre os atos discriminatdrios resultantes de precon-
ceito racial dos outros resultantes de outras espécies de preconceito, como o
preconceito de género, por exemplo. Assim, o réu acusado de discriminagao
de homossexuais pode ser beneficiado com fianga ao passo que o réu acu-
sado de racismo nio pode. O crime de discriminagdo por género prescreve,
mas o crime por racismo nao.

O predmbulo da constitui¢do ndo contém nenhuma norma constitu-
cional, ele apenas estabelece principios gerais que sao considerados basicos
para a sociedade brasileira, esses principios nortearam a elaboragao da pro-
pria constitui¢do. De modo geral, racismo, discriminagao e preconceito sao
repudidveis segundo os termos da nossa constituigao.

Nossa constitui¢do é muito jovem, o Brasil ji teve vdrias e a atual
jé foi modificada varias vezes, em 22 anos de existéncia. No extrato acima,
percebe-se que o inciso II do artigo 227 foi reescrito. A substitui¢ao do ter-
mo preconceito pelo termo discriminagio indica que os proprios consti-
tuintes nido tinham bem claramente formulada a distingao entre esses dois
conceitos. Com efeito, ndo faz sentido falar de preconceito arquiteténico(!).
Concreto nao tem preconceito, pessoas tém preconceitos, porque sao as pes-
soas que fazem julgamentos de valor. A ampliagio seméntica dos termos é
bem comum em nossa sociedade. Essa ampliagdo origina-se as vezes de um
discurso e de uma ago politica inflamada. Teremos ocasido de voltar ao tema.

A discriminagio pode ser mais facilmente coibida. Como vi-
mos, existem legislagdo e instituicoes para esse fim. Basta que os su-
jeitos sociais conhegam os quadros legais apliciveis. O remédio ao
preconceito requer uma mudanga mais profunda, uma mudanga de men-
talidade, a educagdo em valores universalistas e a aprendizagem de uma
habilidade critica e desconstrutora dos mitos que envolvem a eregio de
um preconceito. Isso nio pode ser simplesmente resolvido com uma pe-
nada legal. Todavia, os sucessivos governos brasileiros tém empregado
esforgos para atuar nesse campo, criando marcos legais para essa atuagio.
Veremos alguns desses elementos a seguir.
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3.4 De Outros Preconceitos e
Discrimina¢oes Além do Racismo

http://www.planalto. Outro ponto fortemente focado pela legislagao brasileira é o das
govbriccivil 03/ atitydes discriminatérias nas relagdes de trabalho, segundo a Lei 9.029, da
Leis/L9029.htm
qual destacamos:

Art. |° Fica proibida a adogao de qualquer pratica discriminatoria e limitativa
para efeito de acesso a relagio de emprego, ou sua manutengao, por motivo
de sexo, origem, raga, cor, estado civil, situagao familiar ou idade, ressalvadas,
neste caso, as hipoteses de prote¢ido ao menor previstas no inciso XXXIII do

art. 7° da Constituicao Federal

Art. 4° O rompimento da relagdo de trabalho por ato discriminatério, nos
moldes desta lei, faculta ao empregado optar entre: (Vide Lei n® 12.288, de
2010) (Vigéncia)

| - a readmissdo com ressarcimento integral de todo o periodo de afasta-
mento, mediante pagamento das remuneragdes devidas, corrigidas moneta-
riamente, acrescidas dos juros legais;

Il - a percepgao, em dobro, da remuneragiao do periodo de afastamento, cor-

rigida monetariamente e acrescida dos juros legais.

A exigénciade qualquertipo de teste de gravidez e aindugao/realiza-
¢ao de esterilizagao sio tratadas como crime por essa lei. Destacamos tam-
bém o artigo 4° que permite ao empregado discriminado ser ou readmitido
com os proventos do periodo em que esteve afastado ou receber em dobro
a remuneracgao desse periodo acompanhado dos juros correspondentes.
Afinal quem gostaria de continuar trabalhando em um lugar onde as pes-
soas sao discriminadas? A legislagao de protegao existe, embora nem sem-
pre as pessoas possuam em suas comunidades os 6rgaos encarregados de
dar prosseguimento a uma queixa, um inquérito ou um processo. E pre-
ciso sempre estar alerta para o fato de que a justica do Pais necessita de
provas e de testemunhos, que permitam configurar a ocorréncia do crime.
Ha4 certos abusos que requerem a tomada de atitude e providéncia, e o
primeiro passo consiste em coletar as provas disponiveis. A sensag¢do de
impunidade traz uma estranha sensagdo de poder a quem o pratica, o abu-
so nao enfrentado tende a se tornar constante e grave.
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Em se tratando de discriminagao e preconceito, os casos particulares
de violéncia contra a mulher podem eventualmente nio encaixar nessas ca-
tegorias, mas um certo numero deles deriva de discriminagao e preconceito
sexista, ou de género. Também, nem sempre a violéncia contra a mulher
serd aquela do marido, companheiro ou namorado. Considerando a gravi-

dade do problema, notamos que existe legislagio especifica para tratar da  heep//www.planalto.

violéncia contra a mulher, a Lei 10.778 e, sobretudo, a Lei 11.340 também ~ £°Vb"/
. . . . ccivil/leis/2003/
chamada de Lei Maria da Penha, da qual destacamos as medidas de urgén- | 7778 hem

cia que constituem valioso direito:

http://www.planalto.

CAPITULO II gov.br/ccivil_03/_
ato2004-2006/2006/

DAS MEDIDAS PROTETIVAS DE URGENCIA lei/l1 1340.hemm

Secao |

Disposi¢oes Gerais

Art. |8. Recebido o expediente com o pedido da ofendida, cabera ao juiz, no
prazo de 48 (quarenta e oito) horas:

| - conhecer do expediente e do pedido e decidir sobre as medidas proteti-
vas de urgéncia;

Il - determinar o encaminhamento da ofendida ao 6rgio de assisténcia judi-
ciaria, quando for o caso;

Il - comunicar ao Ministério Publico para que adote as providéncias cabiveis.
Art. 19.As medidas protetivas de urgéncia poderao ser concedidas pelo juiz,
a requerimento do Ministério Publico ou a pedido da ofendida.

§ 1° As medidas protetivas de urgéncia poderao ser concedidas de imediato,
independentemente de audiéncia das partes e de manifestagdo do Ministério
Publico, devendo este ser prontamente comunicado.

§ 2° As medidas protetivas de urgéncia serdo aplicadas isolada ou cumulati-
vamente, e poderao ser substituidas a qualquer tempo por outras de maior
eficacia, sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem ameagados
ou violados.

§ 3° Podera o juiz, a requerimento do Ministério Publico ou a pedido da
ofendida, conceder novas medidas protetivas de urgéncia ou rever aquelas ja
concedidas, se entender necessario a protegao da ofendida, de seus familiares
e de seu patriménio, ouvido o Ministério Publico.

Art.20.Em qualquer fase do inquérito policial ou da instrugio criminal, cabera
a prisao preventiva do agressor, decretada pelo juiz, de oficio, a requerimento

do Ministério Publico ou mediante representagio da autoridade policial.

Discriminagao, Preconceitos e Intolerancia

265



Paragrafo Unico. O juiz podera revogar a prisao preventiva se, no curso do
processo, verificar a falta de motivo para que subsista, bem como de novo
decreta-la, se sobrevierem razdes que a justifiquem.

Art. 21. A ofendida devera ser notificada dos atos processuais rela-
tivos ao agressor, especialmente dos pertinentes ao ingresso e a sa-
ida da prisao, sem prejuizo da intimagio do advogado constituido
ou do defensor publico.

Paragrafo unico. A ofendida ndo podera entregar intimagdo ou notificacdo
a0 agressor.

Secao

Das Medidas Protetivas de Urgéncia que Obrigam o Agressor

Art. 22. Constatada a pratica de violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, nos termos desta Lei, o juiz podera aplicar, de imediato, ao agressor,
em conjunto ou separadamente, as seguintes medidas protetivas de urgéncia,
entre outras:

| - suspensao da posse ou restrigdo do porte de armas, com comunicagao ao
orgao competente, nos termos da Lei no 10.826, de 22 de dezembro de 2003;
Il - afastamento do lar, domicilio ou local de convivéncia com a ofendida;

Il - proibicao de determinadas condutas, entre as quais:

a) aproximagao da ofendida, de seus familiares e das testemunhas, fixando o
limite minimo de distancia entre estes e o agressor;

b) contato com a ofendida, seus familiares e testemunhas por qualquer meio
de comunicagao;

c) frequentagao de determinados lugares a fim de preservar a integridade
fisica e psicologica da ofendida;

IV - restricao ou suspensao de visitas aos dependentes menores, ouvida a
equipe de atendimento multidisciplinar ou servigo similar;

V - prestagio de alimentos provisionais ou provisorios.

§ 1° As medidas referidas neste artigo nio impedem a aplicagio de ou-
tras previstas na legislagio em vigor, sempre que a seguranca da ofen-
dida ou as circunstancias o exigirem, devendo a providéncia ser
comunicada ao Ministério Publico.

§ 2° Na hipotese de aplicagao do inciso |, encontrando-se o agressor nas
condigées mencionadas no caput e incisos do art. 6o da Lei no 10.826, de 22
de dezembro de 2003, o juiz comunicara ao respectivo 6rgio, corporagao
ou instituicdo as medidas protetivas de urgéncia concedidas e determinara
a restricao do porte de armas, ficando o superior imediato do agressor res-
ponsavel pelo cumprimento da determinagao judicial, sob pena de incorrer

nos crimes de prevaricagido ou de desobediéncia, conforme o caso.
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§ 3° Para garantir a efetividade das medidas protetivas de urgéncia, podera o
juiz requisitar, a qualquer momento, auxilio da forga policial.

§ 4° Aplica-se as hipoteses previstas neste artigo, no que couber; o disposto
no caput e nos §§ 50 e 6° do art. 461 da Lei no 5.869,de || de janeiro de
1973 (Codigo de Processo Civil).

Secao lll

Das Medidas Protetivas de Urgéncia a Ofendida

Art.  23. Podera o juiz, quando necessario, sem prejuizo
de outras medidas:

| - encaminhar a ofendida e seus dependentes a programa oficial ou comuni-
tario de protegdo ou de atendimento;

Il - determinar a recondugao da ofendida e a de seus dependentes ao respec-
tivo domicilio, apés afastamento do agressor;

Ill - determinar o afastamento da ofendida do lar, sem prejuizo dos direitos
relativos a bens, guarda dos filhos e alimentos;

IV - determinar a separagao de corpos.

Art. 24. Para a protegao patrimonial dos bens da sociedade conjugal ou da-
queles de propriedade particular da mulher; o juiz podera determinar, liminar-
mente, as seguintes medidas, entre outras:

I - restituicdo de bens indevidamente  subtraidos  pelo
agressor a ofendida;

I - proibicdo temporaria para a celebracio de atos e contra-
tos de compra, venda e locagdo de propriedade em comum, salvo
expressa autorizagao judicial;

Il - suspensao das procuragées conferidas pela ofendida ao agressor;

IV - prestacdo de caugdo provisoria, mediante depésito judicial, por perdas
e danos materiais decorrentes da pratica de violéncia doméstica e familiar
contra a ofendida.

Paragrafo Unico. Devera o juiz oficiar ao cartério competente para os fins

previstos nos incisos |l e Il deste artigo.

A mulher agredida, identificada no corpo da lei como ofendida, tem
direito a receber medidas de protecio por despacho do juiz, sendo desne-
cessario, para tal, ouvir as partes, o acusado ou o Ministério Publico, antes,
conforme o pardgrafo 1° do artigo 19.

Alei permite qualificar como agressores outras pessoas, além do ma-
rido. Por exemplo, um pai ou um irmao. O agressor poderd ser preso a qual-
quer momento, mesmo durante a fase de inquérito, por mandato do juiz,
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desde que solicitado pelo Ministério Publico ou, mais simples, a representa-
a0 de uma autoridade policial (!). Em outros termos, por solicitagio da (o)
delegada (0) de uma delegacia da mulher (ou qualquer outra na sua falta), o
juiz pode expedir mandato de prisao ao agressor. Em casos extremados essa
medida pode salvar vidas. Além disso, a lei obriga no seu artigo 20 a comu-
nicagao a ofendida da prisdo ou soltura do agressor. Caso ele nio seja preso,
outras medidas sdo cabiveis, como: suspensido do porte de arma; manter
distancia da ofendida e de suas testemunhas; manter-se ausente do domi-
cilio ao qual a ofendida e seus dependentes terdo direito a regressar com
o auxilio de forga policial; prestar ajuda alimenticia proviséria & ofendida.

Nesse e em outros casos vemos a dificuldade que estd envolvi-
da em fazer valer seus direitos. A grande maioria das cidades do inte-
rior do Pais ndo conta com o atendimento especializado, por exemplo,
de delegacias da mulher.

Finalmente, discrimina¢do por orientacdo sexual estd incluida em
parte da legislagao, mas nao hd muita legislagao especifica para o caso.

Uma das reivindicagdes diz respeito a unido civil para homossexu-
ais, ja concedida em outros paises, inclusive na América do Sul, como a
Argentina. Frequentemente, com vistas a provocar a rejei¢ao ao tema na
populagdo, padres, pastores e membros da populagiao em geral designam
a proposta como casamento homossexual. O casamento ¢, tradicionalmen-
te, uma instituigdo religiosa, por isso, compreende-se facilmente a rejeigao
que a reivindicagdo acaba por suscitar. Na verdade, a proposta de unido ho-
mossexual visa, de forma mais importante, estabelecer direito de pensao
e protecao social ao companheiro homossexual. Ap6s uma vida construi-
da em conjunto, a morte de um dos conjuges pode resultar em dificulda-
des materiais importantes ao conjuge sobrevivente. As mulheres, sobre-
tudo, compreendem a natureza dessa dificuldade e, portanto, deveriam
potencialmente ser mais simpdticas a causa.

3.5. Discriminacio Positiva

Em nosso pais fizemos a importagdo de ideias e préticas nascidas
nos EUA e que foram resultantes do movimento dos direitos civis nos anos
60 do século XX. La como aqui houve e hé discriminagio étnico-racial com
relacdo ao africano e ao indio. A agdo politica adotada foi entdo a de procu-
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rar efetuar uma discriminag¢ao de sentido contririo, ou agao afirmativa,
visando favorecer as etnias e ragas que haviam sido historicamente discrimi-
nadas. Uma das consequéncias dessa acio ¢, por exemplo, a adogio de co-
tas de ingresso na universidade para os afro-descendentes. Embora todas as
formas de discriminagao e preconceito racial tenham sido solapadas em sua
base tedrica em fins do século XX, pelo proprio fato social dos termos raga e
etnia terem sido usados historicamente, passa-se a efetuar uma discrimina-
¢ao agora nao fundada em preconceito, mas em fatos histéricos, procurando
desse modo restabelecer alguma espécie de equilibrio entre as populagdes
convivendo em um mesmo espago geografico.

Queremos notar que as distingdes conceituais apresentadas acima
revelam nesse momento sua importancia. O combate a discriminagio deve
ser o combate a discriminagio oriunda de preconceito. Como a discrimi-
nagao positiva, ou agao afirmativa, é oriunda de uma constatagao histérica
de desigualdade, esse tipo de discriminagao tem fundamento racional e sua
aplicagdo esgota-se quando a desigualdade que ela objetiva tenha sido mi-
tigada ou tenha desparecido. Todavia, a discriminagao positiva nao pode e
nao deve ser origem de preconceitos ou justificar retroativamente precon-
ceitos em sentido inverso, de outro modo a a¢do discriminatdria passa a ser
tao criticavel quando as demais.

Alegislagao de implementagao de igualdade racial recentemente em
vigor no Brasil é uma consequéncia da adogao da perspectiva de discrimina-
¢ao positiva. Abaixo apresentamos partes dessa lei:

LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010.
(Vigéncia)

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro
de 1989,9.029,de |3 de abril de 1995,7.347, de 24 de julho de 1985,¢ 10.778,
de 24 de novembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional de-

creta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
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populacdo negra a efetivagao da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagio e
as demais formas de intolerancia étnica.

Paragrafo unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminacao racial ou étnico-racial: toda distingao, exclusao, restri-
¢ao ou preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento,
gozo ou exercicio, em igualdade de condigdes, de direitos humanos e liber-
dades fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural ou em
qualquer outro campo da vida publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situagao injustificada de diferenciagao de aces-
so e fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada,
em virtude de raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica;

Ill - desigualdade de género e raca: assimetria existente no ambito da
sociedade que acentua a distancia social entre mulheres negras e os
demais segmentos sociais;

IV - populacdo negra: o conjunto de pessoas que se autodecla-
ram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fun-
dacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que
adotam autodefini¢ao analoga;

V - politicas publicas: as a¢oes, iniciativas e programas adotados pelo Esta-
do no cumprimento de suas atribuigdes institucionais;

VI - acGes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo
Estado e pela iniciativa privada para a corregao das desigualdades raciais e
para a promogao da igualdade de oportunidades.

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportuni-
dades, reconhecendo a todo cidadao brasileiro, independentemente da etnia
ou da cor da pele, o direito a participagdo na comunidade, especialmente
nas atividades politicas, econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e
esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais.
Art. 3° Além das normas constitucionais relativas aos principios funda-
mentais, aos direitos e garantias fundamentais e aos direitos sociais, eco-
némicos e culturais, o Estatuto da Igualdade Racial adota como
diretriz politico-juridica a inclusdo das vitimas de desigualdade
étnico-racial, a valorizagdo da igualdade étnica e o fortalecimento da
identidade nacional brasileira.

Art. 4° A participacdao da populacdo negra, em condicao de igualdade
de oportunidade, na vida econémica, social, politica e cultural do Pais sera

promovida, prioritariamente, por meio de:
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| - inclus3o nas politicas publicas de desenvolvimento econémico e social;

Il - adogao de medidas, programas e politicas de agao afirmativa;

Ill - modificagdo das estruturas institucionais do Estado para o adequado
enfrentamento e a superagio das desigualdades étnicas decorrentes do pre-
conceito e da discriminagao étnica;

IV - promogao de ajustes normativos para aperfeicoar o combate a discri-
minagdo étnica e as desigualdades étnicas em todas as suas manifestagSes
individuais, institucionais e estruturais;

V - eliminagdo dos obstaculos histéricos, socioculturais e institucionais que
impedem a representagao da diversidade étnica nas esferas publica e privada;
VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade
civil direcionadas a promogio da igualdade de oportunidades e ao com-
bate as desigualdades étnicas, inclusive mediante a implementacao
de incentivos e critérios de condicionamento e prioridade no
acesso aos recursos publicos;

VII - implementagao de programas de agao afirmativa destinados ao enfren-
tamento das desigualdades étnicas no tocante a educagao, cultura, esporte e
lazer, satde, seguranga, trabalho, moradia, meios de comunicagdo de massa,
financiamentos publicos, acesso a terra, a Justica, e outros.

Paragrafo Unico. Os programas de acdo afirmativa constituir-se-dao
em politicas publicas destinadas a reparar as distorcoes e desigual-
dades sociais e demais praticas discriminatoérias adotadas, nas esfe-
ras publica e privada, durante o processo de formacao social do Pais.
Art. 5° Para a consecugdo dos objetivos desta Lei, é instituido o Sistema
Nacional de Promogio da Igualdade Racial (Sinapir), conforme estabelecido

no Titulo lIl.

TiTULO Il

DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |

DO DIREITO A SAUDE

Art. 8° Constituem objetivos da Politica Nacional de Satde Integral da Po-
pulagao Negra:

| - a promogao da saude integral da populagao negra, priorizando a redugao
das desigualdades étnicas e o combate a discriminagdo nas instituigdes e ser-
vicos do SUS;

Il - a melhoria da qualidade dos sistemas de informagao do SUS no que tange
a coleta, ao processamento e a analise dos dados desagregados por cor, etnia

e género;
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lll - o fomento a realizagao de estudos e pesquisas sobre racismo e saide da
populagao negra;

IV - a inclusdo do conteudo da satde da populagdo negra nos processos de
formagio e educagdo permanente dos trabalhadores da satde;

V - ainclusdo da tematica salide da populagdao negra nos processos de forma-
cao politica das liderangas de movimentos sociais para o exercicio da partici-
pagdo e controle social no SUS.

Paragrafo Gnico. Os moradores das comunidades de remanescentes
de quilombos serao beneficiarios de incentivos especificos para a ga-
rantia do direito a salde, incluindo melhorias nas condicées ambien-
tais, no saneamento basico, na seguranga alimentar e nutricional e na

atencio integral a saude.

CAPITULO I
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA,AO ESPORTE E AO LAZER

Secao Il

Da Educacao

Art. | |. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publi-
cos e privados, é obrigatério o estudo da histéria geral da Africa e da histéria
da populagao negra no Brasil, observado o disposto na Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

§ 1° Os contetdos referentes a histéria da populagao negra no Brasil serao mi-
nistrados no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribui¢ao
decisiva para o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do Pais.
§ 2° O 6rgao competente do Poder Executivo fomentara a formagao inicial e
continuada de professores e a elaboragdo de material didatico especifico para

o cumprimento do disposto no caput deste artigo.

Art. |3. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgaos competentes, incen-
tivara as instituigdes de ensino superior publicas e privadas, sem prejuizo da

legislagao em vigor, a:

Il - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagao de profes-
sores temas que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural
da sociedade brasileira;

Il - desenvolver programas de extensao universitaria destinados a aproximar
jovens negros de tecnologias avangadas, assegurado o principio da proporcio-

nalidade de género entre os beneficiarios;
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Art. 5. O poder publico adotara programas de agao afirmativa.

Secio I

Da Cultura

Art. | 7. O poder publico garantira o reconhecimento das sociedades negras,
clubes e outras formas de manifestagdo coletiva da populagao negra, com
trajetoria histérica comprovada, como patriménio histérico e cultural, nos
termos dos arts. 215 e 216 da Constituicao Federal.

Art. 18. E assegurado aos remanescentes das comunidades dos quilombos o
direito a preservagao de seus usos, costumes, tradigoes e manifestos religio-
sos, sob a protegao do Estado.

Paragrafo Gnico. A preservacio dos documentos e dos sitios deten-
tores de reminiscéncias historicas dos antigos quilombos, tomba-
dos nos termos do § 50 do art. 216 da Constituicao Federal, recebera
especial atengao do poder publico.

Art. 19. O poder publico incentivara a celebragdo das personalidades e das
datas comemorativas relacionadas a trajetoria do samba e de outras ma-
nifestacoes culturais de matriz africana, bem como sua comemoracio nas
instituicoes de ensino publicas e privadas.

Art. 20. O poder publico garantira o registro e a prote¢io da capo-
eira, em todas as suas modalidades, como bem de natureza imate-
rial e de formacdo da identidade cultural brasileira, nos termos do
art. 216 da Constituicao Federal.

Paragrafo Unico. O poder publico buscara garantir, por meio dos atos norma-
tivos necessarios, a preservacao dos elementos formadores tradicionais da
capoeira nas suas relagées internacionais.

Secdo IV

Do Esporte e Lazer

Art. 22. A capoeira é reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos
termos do art. 217 da Constituicao Federal.

§ 1° A atividade de capoeirista sera reconhecida em todas as modalidades em
que a capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou musica, sendo

livre o exercicio em todo o territdrio nacional.

CAPITULO Il

DO DIREITO A LIBERDADE DE CONSCIENCIA E DE CRENGA EAO LIVRE
EXERCICIO DOS CULTOS RELIGIOSOS

Art. 23. E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegu-
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rado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecao aos locais de culto e as suas liturgias.

Art.24. O direito a liberdade de consciéncia e de crenga e ao livre exercicio
dos cultos religiosos de matriz africana compreende:

| - a pratica de cultos, a celebragao de reunides relacionadas a religiosidade
e a fundagao e manutengdo, por iniciativa privada, de lugares reservados
para tais fins;

Il - a celebragdo de festividades e cerimonias de acordo com preceitos das
respectivas religioes;

Il - a fundagao e a manutengao, por iniciativa privada, de instituicGes bene-
ficentes ligadas as respectivas convicgoes religiosas;

IV - a produgao, a comercializagdo, a aquisicio e o uso de artigos e
materiais religiosos adequados aos costumes e as praticas funda-
das na respectiva religiosidade, ressalvadas as condutas vedadas por
legislagao especifica;

V - a produgio e a divulgagdo de publicagSes relacionadas ao exercicio e a
difusao das religides de matriz africana;

VI - a coleta de contribui¢des financeiras de pessoas naturais e juri-
dicas de natureza privada para a manutengao das atividades religiosas e
sociais das respectivas religioes;

VIII - a comunicagao ao Ministério Publico para abertura de acao penal em
face de atitudes e praticas de intolerancia religiosa nos meios de comunica-
¢ao e em quaisquer outros locais.

Art. 25. E assegurada a assisténcia religiosa aos praticantes de re-
ligides de matrizes africanas internados em hospitais ou em outras
instituicdes de internagdo coletiva, inclusive aqueles submetidos a
pena privativa de liberdade.

Art. 26. O poder publico adotara as medidas necessarias para o combate a
intolerancia com as religides de matrizes africanas e a discriminagao de seus
seguidores, especialmente com o objetivo de:

| - coibir a utilizagdo dos meios de comunicagao social para a difusao
de proposigoes, imagens ou abordagens que exponham pessoa ou gru-
po ao o6dio ou ao desprezo por motivos fundados na religiosidade de

matrizes africanas;

Ill - assegurar a participagdo proporcional de representantes das religi-
oes de matrizes africanas, ao lado da representacio das demais religi-
oes, em comissoes, conselhos, 6rgaos e outras instancias de deliberagao

vinculadas ao poder publico.
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CAPITULO IV

DO ACESSO A TERRA E A MORADIA ADEQUADA
Secio |

Do Acesso a Terra

Art. 31. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Es-
tado emitir-lhes os titulos respectivos.

Art.32.O Poder Executivo federal elaborara e desenvolvera politicas publicas
especiais voltadas para o desenvolvimento sustentavel dos remanescentes
das comunidades dos quilombos, respeitando as tradigoes de protegao am-
biental das comunidades.

Art. 33. Para fins de politica agricola, os remanescentes das comu-
nidades dos quilombos receberio dos orgios competentes trata-
mento especial diferenciado, assisténcia técnica e linhas especiais
de financiamento publico, destinados a realizagio de suas atividades
produtivas e de infraestrutura.

Art. 34. Os remanescentes das comunidades dos quilombos se beneficiardo
de todas as iniciativas previstas nesta e em outras leis para a promogao da

igualdade étnica.

CAPITULOV
DO TRABALHO

Art. 39. O poder publico promovera agdes que assegurem a igualdade de
oportunidades no mercado de trabalho para a populagao negra, inclusive me-
diante a implementacao de medidas visando a promogao da igualdade nas
contratagoes do setor publico e o incentivo a adogao de medidas similares
nas empresas e organizagoes privadas.

§ 1° A igualdade de oportunidades sera lograda mediante a adogdo de politi-
cas e programas de formagao profissional, de emprego e de geragao de renda
voltados para a populagao negra.

§ 2° As agdes visando a promover a igualdade de oportunidades na esfera da
administragdo publica far-se-do por meio de normas estabelecidas ou a serem
estabelecidas em legislagdo especifica e em seus regulamentos.

§ 3° O poder publico estimulara, por meio de incentivos, a adogao de iguais
medidas pelo setor privado.

§ 4° As acbes de que trata o caput deste artigo assegurarao o principio da
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proporcionalidade de género entre os beneficiarios.
§ 5° Sera assegurado o acesso ao crédito para a pequena produgdo, nos

meios rural e urbano, com ag¢bes afirmativas para mulheres negras.

Art. 41.As agSes de emprego e renda, promovidas por meio de financiamento
para constituicdo e ampliagdo de pequenas e médias empresas e de programas de
geragdo de renda, contemplardo o estimulo a promogio de empresarios negros.
Paragrafo unico. O poder publico estimulara as atividades voltadas ao turismo
étnico com enfoque nos locais, monumentos e cidades que retratem a cultura, os
usos e os costumes da populagao negra.

Art.42. O Poder Executivo federal podera implementar critérios para provi-
mento de cargos em comissdo e fungdes de confianga destinados a ampliar
a participagdo de negros, buscando reproduzir a estrutura da distribuicdo
étnica nacional ou, quando for o caso, estadual, observados os dados demo-

graficos oficiais.

CAPITULOVI

DOS MEIOS DE COMUNICACAO

Art. 43. A producao veiculada pelos 6rgios de comunicagio valorizara a he-
ranca cultural e a participagao da populagao negra na historia do Pais.

Art. 44. Na produgao de filmes e programas destinados a veiculagao pelas
emissoras de televisio e em salas cinematograficas, devera ser adotada a
pratica de conferir oportunidades de emprego para atores, figurantes e técni-
cos negros, sendo vedada toda e qualquer discriminagao de natureza politica,
ideologica, étnica ou artistica.

Paragrafo unico.A exigéncia disposta no caput ndo se aplica aos filmes e pro-
gramas que abordem especificidades de grupos étnicos determinados.

Art. 45. Aplica-se a produgdo de pegas publicitarias destinadas a veiculagao
pelas emissoras de televisdo e em salas cinematograficas o disposto no art.44.
Art.46.0s 6rgaos e entidades daadministragao publica federal direta,autarquica
oufundacional,as empresas publicas e as sociedades de economia mista federais
deveraoincluir clausulas de participagiao de artistas negros nos contratos de re-

alizagao de filmes, programas ou quaisquer outras pegas de carater publicitario.
TITULO 1ll

Do Sistema NACIONAL DE PROMOGAO DA IGUALDADE RACIAL
(SINAPIR)

CAP{TULO IV
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Das Ouvidorias Permanentes E DO ACESSO A JUSTICA E A SEGURANCA
Art. 51. O poder publico federal instituira, na forma da lei e no ambito dos
Poderes Legislativo e Executivo, Ouvidorias Permanentes em Defesa da Igual-
dade Racial, para receber e encaminhar denuncias de preconceito e discrimi-
nagao com base em etnia ou cor e acompanhar a implementacao de medidas
para a promogao da igualdade.

Art. 52. E assegurado as vitimas de discriminagio étnica o acesso aos 6rgios
de Ouvidoria Permanente, a Defensoria Publica, ao Ministério Plblico e ao
Poder Judiciario, em todas as suas instancias, para a garantia do cumprimento
de seus direitos.

Paragrafo tnico. O Estado assegurara atengao as mulheres negras em situagao
de violéncia, garantida a assisténcia fisica, psiquica, social e juridica.

Art. 53. O Estado adotara medidas especiais para coibir a violéncia policial

incidente sobre a populagdo negra.

TITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 65. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias ap6s a data de sua publica-
¢ao. Brasilia, 20 de julho de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Repdblica.

No seu artigo 1° fica explicito que a legislacio em questao destina-
-se a populagdo negra, embora mais adiante sejam usadas expressoes mais
amplas que englobam também populag¢des indigenas, por exemplo. Dentro
do texto destacamos em negrito algumas passagens contendo defini¢oes das
expressdes empregadas. Destacamos também as passagens que confirmam
o que haviamos dito antes sobre a agido afirmativa.

Notamos que o Capitulo IV visa instaurar as préticas religio-
sas da populagdo negra em priticas em pé de igualdade com as praticas
catolicas e protestantes.

O Capitulo VI sobre os meios de comunicagao reforca a ideia de parti-
cipagao em condigdes de igualdade da populagao negra em produgoes audio-
visuais. Curiosamente, nao estabelece cotas, tampouco estabelece san¢oes ao
descumprimento da legislacao.

As sangoes e mudangas nalegislagao relativas ao descumprimento de lei
vém contidas nas disposi¢des transitérias (omitidas acima, pois dizem respeito
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a reformulagio de artigos das leis mencionadas no titulo da legislagao, parte
dela ja apresentada anteriormente).

Evidencia-se a importincia da discriminacdo positiva através dos se-
guintes dados. Segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA),
o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)* de Goids, auferido nos anos de
1991 e 2000, sdo, respectivamente, 0,700 e 0,776. Portanto, houve um aumen-
to de qualidade de vida da ordem de 10,85%. Contudo os IDHs da populagao
branca, auferidos nas respectivas datas, eram: 0,740 e 0,809. Os da populagio
negra: 0,662 e 0,74. Ou seja, o da populagao branca melhorou 9,32% e o da
populacao negra melhorou 11,78%. Isso significa que embora tenha havido
melhoria para ambas as parcelas da populagio, a melhoria foi praticamente
idéntica em ambos grupos, o que ndo permite diminuir o fosso de separacao
entre condi¢des de vida da populagdo branca e da populagio negra. Essa é a
melhor justificativa que podemos dar a implantagao da discriminagao positiva.
E preciso notar, finalmente, que a lei acima define populagio negra como sen-
do composta de daquelas que se autodeclaram como negras ou pardas.

De modo geral a lei de igualdade racial tem um cardter de manifesto.
Concretamente, ela cria um 6rgdo estatal de acompanhamento para a imple-
mentacdo da igualdade racial (SINAPIR). Essas observagdes vém reforgar o
que diziamos acima. A discriminagio pode ser combatida quando existem os
instrumentos legais adequados e institui¢des aptas a aplicar a legislacao, e eles
existem. J& o preconceito é um problema de outra natureza que requer adogao
de politicas publicas e isso depende de acordos politicos, de um consenso que
deve ser construido. Todavia, mesmo assim, nao se transformam mentalidades
por decreto. Nio ¢ 4 toa que os programas de governo tém focado o ensino. E
preciso um esforgo constante, por geragdes seguidas, no sentido de minorar o
preconceito. Muita coisa j4 foi obtida.

4.RAIVA, ODIO E DESPREZO

Aquilo que conceituamos como sendo preconceito é um ato de jul-
gamento por parte de um ser humano cujo sujeito do julgamento é outro
ser humano, ou grupos de seres humanos, e cujo predicado é da ordem de
uma valoragao, é de ordem axioldgico, tal que esse julgamento nao possui
fundamento objetivo ou evidéncia que lhe dé respaldo.
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Exemplos de julgamentos que expressam preconceito sdo: todo judeu
é sovina; negro quando ndo caga na entrada caga na saida; ciganos sdo ladroes
de criangas; europeus ndo tomam banho; umbandistas cultuam o deménio; nor-
destinos sdo sujos; italianos vendem a mde mas ndo entregam etc. Ele ndo estd
limitado a uma dnica raga, etnia ou povo. Qualquer um de vocés ja deve ter
escutado algumas das frases anteriores.

O preconceito é uma forma de encarar pessoas ou grupos sociais
com os quais o autor do preconceito nao sente lacos de identidade. Em vié-
rios casos os preconceitos vém acompanhados de um discurso que conta
com razodvel grau de elaboragao. Esse discurso toma elementos da realidade
ambiente, muitas vezes sob uma 6tica distorcida ou comprometida, junto
com teorias de fundamentac¢ao duvidosa, formando um arcabouco de con-
ceitos e fatos dentro do qual o julgamento preconceituoso encontra-se arti-
culado a uma retérica de razdes e principios.

Praticamente ndo existem pessoas ou grupos de pessoas isentas de
alguma forma de preconceito. Sao raros os seres humanos que nunca ex-
pressaram algum tipo de julgamento preconceituoso, as vezes por diversao.
Nem sempre sua expressio estard ligada a um quadro conceitual elaborado.
Com efeito, o preconceito admite graus de classificagdo muito gerais.

Ha dois sentimentos que frequentemente acompanham a expressao
de um preconceito: a raiva e/ou o desprezo. Preconceitos de caréter leve
sao aqueles cuja expressdo nao é acompanhada de nenhum desses dois sen-
timentos; os de cardter intermedidrio vém acompanhados de pelo menos
um desses sentimentos; os de cardter grave vém acompanhados pelos dois
sentimentos e levados a um nivel superlativo geram o 6dio racial.

Sao esses sentimentos que trazem perigo para as comunidades
humanas. Se o preconceito pode permanecer latente e nem sempre se
transforma em atos de discriminagio, quando acompanhado daqueles
sentimentos existe um impeto forte & a¢do, ao desencadeamento de uma
acao discriminatoria.

Vocé pode acessar a pagina do Museu do Holocausto em Israel:
Yad Vashem. Infelizmente o site é majoritariamente em inglés, mas existem
também péginas em espanhol.
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O conceito de ragas humanas desenvolve-se durante o colinialismo
europeu e é revestido de um véu de (pseudo) cientificidade no século XIX.
Nenhuma teoria racista jamais obteve comprovagao bioldgica suficiente, mas

heep//wwwl . isso nao impediu que o uso do conceito trouxesse tragédias para a humanidade.
yadvashem.org/yv/

es/index.asp . . . ., .
A sanha da brutalidade humana, muitas vezes visualizdvel nas mais

diferentes matancas de animais, é pouco para explicar o que os séculos XIX
e XX nos “brindaram”. A melhor hipétese que me ocorre é que em nds o
6dio pode ser gerado por ideias equivocadas.

Um exemplo de genocidio recente, nos anos 90 do século XX, é
aquele sofrido e perpetrado por Hutus e Tustsis. Para uma aproximagio a
temadtica vocé pode consultar a internet sobre os massacres realizados em
Ruanda. O filme Hotel Ruanda, aborda o tema da intolerincia étnica e pro-
cura retratar o que ocorreu nesse pais da Africa, bem recentemente.

4.1 Segregacao

A histéria recente dos EUA e da Africa do Sul brindam dois exem-

plos de comportamento discriminatdrio exacerbado. Nos EUA, o fim da

Guerra de Secessio deu inicio a uma migragao de afro-descendentes dos

estados sulistas para o norte do pais e para a costa leste. Esse movimento

é intensificado ap6s o fim da segunda guerra mundial. Tradicionalmente,

eram os estados sulistas de cardter agrario e por essa razao os negros haviam

sido traficados para aquela regido. Uma das consequéncias dessa migragao

httpi//veja.abril.com.  é a criagao de suburbios distantes das capitais. Um exemplo, o bairro do

brihistoria/morte- - Harlem em Nova York, em Manhatan, era um bairro de classe média que foi
-martin-luther-king/
historia-negros-
-escravidao-segrega-  primeiros migrantes negros do sul do pais e hoje é conhecido mundialmen-
cao-igualdade.shtml

progressivamente abandonado pelos habitantes brancos ap6s a chegada dos
te como um bairro negro da cidade.

Nos EUA havia antes dos anos 60 do século XX uma politica e uma
legislagio de segregagao racial que s6 veio a ser paulatinamente modificada
com o surgimento do movimento dos direitos civis nesses anos 60. Uma de
suas figuras de proa foi o pastor Martin Luther King, mais tarde assassinado.
Até bem recentemente, a Africa do Sul vivia um regime segregacionista co-
nhecido como Apartheid. O regime acabou, mas as consequéncias de pobre-
za, violéncia, rancor ainda sdo visiveis. Alguns filmes sobre o assunto podem
ser encontrados nas locadoras: Mandela, A Luta pela Liberdade; Sarafina;
Um Grito de Liberdade (sobre Steven Biko).
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O Brasil nunca teve nada da mesma magnitude em termos de se-
gregacionismo racial. Nao podemos negar que existiu. O segregacionismo
que ainda existe frequentemente toma cores de segregacio econdmica.
Conheco poucos documentos, videos ou reportagens tratando do tema. Sa-
bemos da segregacio que havia na frequentagao das igrejas em Minas Gerais,
nas cidades do ouro.

Posso dar-lhes um relato pessoal, ouvido de familiares, oriundos
da regido de fronteira entre o Uruguai e o Brasil, no Rio Grande do Sul,
nos anos 50 do século XX° . Nessa regido houve momentos importantes
de prosperidade na virada para o século XX, assim como ao fim da Se-
gunda Guerra Mundial. A regidao sempre esteve ligada & pecudria e a agri-
cultura. Nas cidades, as casas das familias mais abastadas localizavam-se,
como em vdrias outras cidades do Brasil afora, em torno da praga principal.
Junto dessa praga também ficavam tradicionalmente os clubes so-
ciais mais importantes. Usualmente era vedada a entrada e a frequen-
tacdo de afro-descendentes nesses locais. Os bailes de carnaval come-
cavam no Clube Harmonia (!), que fechava cedo suas portas e nio
admitia negros, e estendia-se mais tarde ao clube frequentado por negros.
Alguns relatos do século XIX deixam entrever uma relativa separagao entre
brancos e negros, nio sendo os brancos admitidos nas festividades religio-
sas levada a cabo pela populagdo negra como a do Divino Espirito Santo.
Junto a essa segregacao racial dé-se também uma segregacao de cardter so-
cial. Brancos de origem humilde também nao eram admitidos nos bailes dos
clubes em torno da praga.

Com o passar do tempo algum tipo de convivéncia étnica teve
surgimento. Alguns relatam a transferéncia massiva dos folides do clu-
be de brancos para o clube de negros, ap6s o primeiro fechar suas portas.
Outros relatam ainda que a existéncia do regimento de cavalaria propi-
ciou uma reviravolta na frequentacao de espagos exclusivos. Se os oficiais
brancos doregimento erambemrecebidosnossaloes dos clubesimportantes,
tornava-se dificilmanter o veto a entrada de oficiais negros oriundos de outros
estados da Federacao. Essa historia das vidas privadas no espago semi-publi-
co ainda estd por ser escrita e contada. Talvez isso tenha permitido que a se-
gregacdo racial no pais como um todo (excetuando regides especiais, como
a Bahia talvez) ficasse distante do modelo norte-americano ou do modelo
sul-africano.

5Ver também
Olhares sobre

Jaguarao, Eduardo
Alvares de Souza
Soares e Sérgio da

Costa Franco.
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5. TRABALHO ESCRAVO

Certos crimes ainda persistem em nosso Pais. Um deles o de co-
locar trabalhadores em situagdo de escravidao. A cultura agrédria e o desen-
volvimento de novas fronteiras aliadas a uma extensio de terra gigantesca
ainda tornam possiveis tais praticas. Todavia, hd que salientar, o papel mais
importante na coibi¢ao desses abusos é o dos cidadaos e cidadas desse Pais.
Em primeiro lugar conhecendo seus direitos, inclusive os trabalhistas. Em
segundo lugar, agindo politicamente e demonstrando pelo menos sua desa-
provagao a tais praticas.

De Junho de 2004 até julho de 2010 foram incluidos no cadastro
nacional de empregadores rurais que fazem uso de mao de obra escrava 147
proprietarios rurais. Dentre esses, um total de 37 nos estados de Goias (14)
e Tocantins (23). Certamente a questdo desperta um falatério acalorado.
Haverd quem objete que o trabalho nao era escravo. Algumas das objegoes
que sao feitas a existéncia de trabalho escravo, bem como as respostas a essas
objec¢des, podem ser encontradasna pdgina da Agéncia Brasileira de Noticias.
Destacamos a seguinte objecao e a respectiva resposta:

Objecao: A escravidao foi extinta em |3 de maio de 1888.

http://www.mte.gov. Resposta: A escravidao contemporanea é diferente da antiga, mas rouba a digni-
br/trab_escravo/
cadastro_trab_es-
cravo.asp

dade do ser humano da mesma maneira. No sistema antigo, a propriedade legal
era permitida. Hoje, nao. Mas era muito mais caro comprar e manter um escravo
do que hoje. O negro africano era um investimento dispendioso, a que poucas
pessoas tinham acesso. Hoje, o custo é quase zero, paga-se apenas o transporte
e, no maximo, a divida que o sujeito tinha em algum comércio ou hotel. Se o
trabalhador fica doente, ele é largado na estrada mais proxima e se alicia outra
pessoa. A soma da pobreza generalizada — proporcionando mao de obra farta
— com a impunidade do crime criam condigbes para que perdurem praticas de

http://www.repor- escravizagao, transformando o trabalhador em mero objeto descartavel.
terbrasil.org.br/
conteudo.php?id=9 e N ~ . ,
Na escravidio contemporénea, ndo faz diferenca se a pessoa é ne-

gra, amarela ou branca. Os escravos sio miserdveis, sem distingao de
cor ou credo. Porém, tanto na escravidio imperial como na do Brasil

https//www.planalco.  de hoje, mantém-se a ordem por meio de ameagas, terror psicoldgico,
gov.br/ccivil/leis/

coercao fisica, punicoes e assassinatos.
16001.htm
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6. INDIGENAS

Nao se sabe exatamente quantos indios nativos havia no Brasil logo
antes da chegada dos portugueses, os nimeros variam entre 1 a 10 milhdes.
Essa populagao também sofreu sob a migragdo europeia. Nao s6 os desloca-
mentos populacionais para fugir dessa invasio foram estrondosos, como a
matanga foi enorme. Todavia, observando atentamente os tragos da popu-
lagdo brasileira, percebe-se a fusdo e incorporagdo em nossa sociedade do
elemento indio. O confronto entre indios e brancos nao foi uma particulari-
dade do caso brasileiro, ele se deu também em toda América espanhola. Em
alguns lugares, na América do Sul, como Chile, Bolivia, Argentina, Equa-
dor, eles enfrentam e enfrentaram situagdes de segregacionismo similares a
que o elemento africano sofreu no Brasil. A expressao cholito ou a expressao
cabecita negra sao muitas vezes utilizadas de forma depreciativa.

Em algumas regioes do Brasil a lingua dos habitantes originais da ter-
ra permaneceu como designag¢io da localidade: Anhangabad, Iguagu, e mui-
tos outros exemplos. Nesse quesito é de se notar a baixa quantidade de tais
toponimos no caso de Goids. Alids, hoje Parand e Rio Grande do Sul contam
com mais aldeamentos indigenas do que Goids. Entre o inicio do avango
dos “brasileiros” para o sertdo e a situagio atual deve ter ocorrido uma mu-
danga radical. O que houve com os indigenas da terra? Foram assimilados &
populagio? Mortos talvez? Ainda hd muito para contar dessa histéria.

Para finalizar damos algumas referéncias sobre a histéria de colo-
niza¢do da América do Sul pelos espanhois e portugueses. Um belo filme
é: A Missao. Ele dramatiza a historia das missoes jesuiticas que povoaram
Brasil, Argentina e Paraguai com aldeamentos que a época podiam fazer in-
veja a muitas cidades do interior dos dias atuais, em termos de arte e cultura.
Um site contendo muita informagao util é: Missdes Jesuiticas. Além disso,
a literatura brasileira contém, em forma romanceada as vezes, a histdria do
contato entre indios e brancos, Brasil afora. Iracema de José de Alencar é um
exemplo. Outro exemplo, dessa vez de cardter mais histérico é O Tempo e o
Vento de Erico Verissimo, que narra nos seus primeiros volumes uma parte
da formagao do povo do Rio Grande do Sul e suas origens indias.

Finalmente, o estatuto do indio regula a situagio juridica dos
indios ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o propésito de pre-
servar a sua cultura e integré-los, progressiva e harmonicamente, a comu-
nhao nacional. A Lei 6.001 é de 1973.

http://pt.wikipedia.
org/wiki/Missoes_je-
suiticas_na_Ameérica
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1.0 QUE E SER UM iINDIO NO BRASIL

Foto : Bruno Molinero/Reporter do Futuro
http:/fwww.flickr.com/photos/reporterdofuturo/3732965073
Esta foto estd sob uma licenca Creative Commons CC BY-SA 2.0.

No Brasil é utilizado o critério da autodefini¢ao étnica para o reconhe-
cimento oficial de quem é indio. No dizer de Manuela Carneiro da Cunha
(1986), a antropologia social chegou 4 conclusdo de que os grupos étnicos s6
podem ser caracterizados a partir da percep¢ao que eles proprios e os outros
grupos com os quais interagem tém de si em sua relagao com os outros, ndo im-
portando se esta distingdo se manifesta ou no em tragos culturais. Os critérios
individuais dependerao, por sua vez, somente da autoavaliagdo e do reconhe-
cimento feito pelo grupo de que o individuo lhe pertence. Cabe, portanto, ao
grupo, a decisao sobre o pertencimento de um individuo a sua comunidade.

Esse autorreconhecimento da comunidade é garantido na Convengao
169 da Organizagao Internacional do Trabalho - OIT, adotada oficialmente
pelo governo brasileiro, a qual determina em seu artigo 1°: A consciéncia de sua
identidade indigena ou tribal deverd ser considerada como critério fundamental
para determinar os grupos aos que se aplicam as disposicoes da presente Convengdo.
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Portanto, a legitimidade da autoatribuicio ou autoidentificagio ét-
nica enquanto comunidade indigena tem respaldo tanto cientifico quanto
juridico. Nesse sentido, consideram-se as seguintes definigoes:

Indio: Qualquer membro de uma comunidade indigena e que seja por ela
reconhecido como tal.

Comunidade indigena: Toda comunidade baseada em relagdes de pa-
rentesco entre seus membros e lagos histdricos e culturais com sociedades
pré-colombianas.

A nova forma de pensar os indios leva em conta o fato de que as et-
nias indigenas sdo fenémenos histdricos, fruto de continuidades e mudan-
cas pelas quais passaram esses povos, inclusive com o surgimento de novas
identidades. Tais identidades sdo resultado de fusdes, fissdes, perdas e aqui-

Foto: Bruno Molinero/Reporter do Futuro,
Disponivel em: http://www.flickr.com/photos/reporterdofuturo/4795783497
Esta foto estd sob uma licenga Creative Commons CC BY-SA 2.0
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si¢oes de elementos culturais, fragmentagoes culturais causadas por dife-
rentes processos histdricos, entre os quais incluem-se guerras, migragdes,
escravizagoes, desenganos, frustragoes, morte e toda sorte de violéncia e
também de estratégias bem ou mal sucedidas de inser¢ao na sociedade bra-
sileira e contato com os nio indios. Nao h4, contrariamente ao que se pensa,
qualquer razdo para acreditarmos que os indigenas atuais constituem um
passado petrificado, ou que tenham um vinculo direto com o mesmo, ou
que sejam simplesmente de uma fase pretérita da humanidade. Seria como
se imagindssemos que nds, brasileiros de hoje, falamos e agimos da mesma
forma como faziam nossos antepassados portugueses que fundaram as pri-
meiras colonias nas Indias Ocidentais, como era entio chamado o Brasil.
Noés e os indios, hoje, certamente mantemos vinculos histdricos e culturais
com nossos antepassados sem, contudo, sermos sobrevivéncias petrificadas
deles. Imaginar isso seria adotar uma visdo equivocada de cultura, essencia-
lista, ndo dindmica.

.1 Quantos eram os indigenas no passado

Quantos eram? Como viviam? Como eram suas aldeias? As evidén-
cias da arqueologia e da linguistica histérica fornecem pistas. Demografica-
mente e geograficamente ocorreram muitas mudangas. Hoje as calhas dos
grandes rios e o litoral encontram-se praticamente desprovidos de indios;
foram ocupados por nao indios. Por outro lado, a arqueologia nos mostra
que, as vésperas da conquista, os sistemas sociais indigenas estavam pro-
fundamente articulados local e regionalmente por meio de vastas redes co-
merciais e de estradas que uniam esses povos. O comércio, a guerras e as
migragdes articulavam esses povos entre si. H4 evidéncias de verdadeiras
redes urbanas envolvendo aldeias com populagao de até 10 mil habitantes,
portanto, maiores que muitas das atuais aldeias indigenas. Pesquisas mais
recentes mostram a existéncia de sociedades abrigando populagoes de vé-
rios milhares de pessoas sob 0 comando de um chefe supremo com uma
organizagao social hierdrquica em diversos locais da Amazonia. Algumas
dessas populagdes habitavam em locais fortificados, o que demonstraria so-
ciedades mais complexas, assim como as evidéncias de criatérios de peixes
e tartarugas evidenciariam redes urbanas com comércio muito mais desen-
volvido do que até hd pouco tempo se imaginava.

Os dados levantados por Curt Nimuendaju, no inicio do século XX,
demonstram que havia cerca de 1400 povos indigenas no Brasil quando da
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chegada dos europeus. Para a América, calcula-se em 900 o niimero de lin-
guas faladas pelos indigenas.

Quanto aos dados demograficos, as estimativas variam de 8 milhoes
a 50 milhoes o nimero de indigenas existentes no Brasil no inicio do século
XVI. Ha discordancias entre os estudiosos quanto aos efeitos das epidemias
contraidas pelos indigenas. Sabe-se que os indios nao possuiam adaptagao
a muitas das doengas trazidas pelos europeus e que esse processo, chamado
por Darci Ribeiro (1977) de Compulsio Bidtica, teria causado uma catés-
trofe de proporcdes biblicas. Um verdadeiro holocausto. Calcula-se que o
decréscimo populacional devido as doengas ocorreu a razao de 20 para 1,
isto ¢, de cada 20 individuos existentes a época da Conquista, sobraria ape-
nas 1 apds a catastrofe causada pelas doengas trazidas pelos conquistadores.
Os kayap¢, do rio Araguaia, ilustram esse processo. Sua populagdo, que era
de cerca 6 mil individuos em 1903, foi reduzida para 500 indios em 1918 e
apenas um sobrevivente em 1958.

A populacio indigena na América, segundo especialistas, chegaria a
90 milhées de individuos no século XVI. No Brasil, seu nimero se situaria
entre 9 e 11 milhoes de pessoas. Embora os dados nao sejam precisos, exis-
te a certeza que o decréscimo populacional atingiu proporgées catastrofi-
cas, dai se falar na existéncia de um verdadeiro holocausto para descrever
esse processo.

1.2 Quantos sdo os povos indigenas no Brasil hoje

Devido aos chamados processos de etnogéneses, fusdes e fissdes
étnicas, ha grandes diferencas nas classificacdes e listagens relativas ao nu-
mero de povos indigenas. Alguns ainda nao sao reconhecidos oficialmente,
embora constem nas listagens elaboradas por ONGs, como o Conselho In-
digenista Missiondrio (CIMI) e o Instituto Socioambiental (ISA). Hé ainda
grande dificuldade com relagao aos dados dos censos dessas populagdes no
Pais, em geral feitos em épocas e institui¢oes diferentes e critérios dispares.

A populagao indigena. Devido as diferentes metodologias utilizadas,
as estimativas variam entre 400 mil e 700 mil individuos divididos em mais
de 220 etnias diferentes.
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Lista de Povos Indigenas

Nomes Outros nomes ou grafias

Aikaa Massaca, Tubardo, Columbiara, Mun-
dé, Huari, Cassupa

Aikewara Surui, Sorords, Aikewara

Akuntsu Akunt’su

Amanayé Amanaié, Araradeua

Amondawa

Anacé

Anambé

Aparai Apalai, Apalay, Appirois, Aparathy,
Aparai

Apiaka Apiacd

Apinayé Apinaié, Apinajés, Apinayé

Apurina Ipurina, Popukare

Arana

Arapaso Arapasso, Arapago

Arapiuns

Arara Arara do Pard, Ukaragma

Ararado Rio Amoénia  Apolima-Arara, Arara Apolima
Ararado RioBranco  Arara do Beiraddo, Arara do Aripuana

Arara Shawadawa Arara do Acre, Shawanaua
Araweté Araueté, Bide

Arikapu

Arua

Ashaninka Kampa, Ashenika

Asurini do Tocantins ~ Akuawa, Asurini

Asurini do Xingu Assutini, Awaete

Atikum Aticum

Ava-Canoeiro Canoeiro, Cara-Preta, Carijé

Aweti Awytyza, Enumanid, Aueto

Bakairi Bacairi, Kura, Kura

Banawd

Baniwa Baniva, Baniua, Curipaco, Walimanai
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Familia linguistica
Aikana

Tupi-Guarani
Tupari
Tupi-Guarani

Tupi-Guarani

Tupi-Guarani
Karib

Tupi-Guarani
Jé

Aruak-maipure
Tukano

Karib

Pano
Tupi-Guarani
Jabuti

Mondé
Aruak
Tupi-Guarani

Tupi-Guarani

Tupi-Guarani
Aweti
Karib
Arawid
Aruak



31
32
33
34
35

36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

46
47
48
49

S0

S1
S2
53
54
5§

56
S7

58

Nomes
Bara
Barasana
Baré
Borari

Bororo

Canela
Chamacoco
Charrua
Chiquitano
Cinta larga
Coripaco
Deni
Desana
Djeoromitxi

Enawené-nawé

Fulni-6
Galibi do Oiapoque
Galibi-Marworno

Gavido Parkatéjé
Gaviao Pykopjé

Guaja

Guajajara
Guarani Kaiowd
Guarani Mbya

Guarani Nandeva

Guaté

Hixkaryana

Ikolen

Outros nomes ou graﬁas

Bara Tukano, Waipinomaka

Panenoa

Hanera

Coxiponé, Araripoconé, Araés,
Cuiab4, Coroados, Porrudos, Boe

Ramkokamekrd, Apanyekrd

Chiquito

Matetamae

Curipaco, Curripaco, Kuripako

Jamamadi
Desano, Dessano

Jaboti

Enauené naué, Saluma,

Enawené-nawé

Galibi, Kalina
Galibi do Uagé, Arud

Gavido do Mae Maria, Gaviao Paraka-
tejé, Gavido do Oeste, Parkatejé
Gavido do Maranhio, Gaviao Puko-
bié, Gaviao do Leste, Pykopcatejé

Ava, Awa

Guajajara, Tenetehara

Pai-Tavytera, Tembekudra

Guarani M’by4

Ava-Chiripa, Ava-Guarani, Xiripa,

Tupi-Guarani

Hixkariana

Gaviao de Ronddnia, Gavido Ikolen,

Digut

Familia linguistica
Tukano

Tukano

Aruak

Bororo

Jé

Samuko

Chiquito
Mondé
Aruak
Arawa
Tukano
Jabuti
Aruak

Ia-té
Karib

Creoulo

Je
Je

Tupi-Guarani
Tupi-Guarani
Tupi-Guarani
Tupi-Guarani

Tupi-Guarani

Guaté
Karib

Mondé
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59
60
61
62
63
64
65
66

67
68
69
70
71

72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
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Nomes

Ikpeng

Ingariko

Iranxe Manoki
Jamamadi
Jarawara

Javaé
Jenipapo-Kanindé
Jiahui

Jiripancé
Juma
Kaapor
Kadiwéu
Kaiabi

Kaimbé
Kaingang
Kaixana
Kalabaga
Kalank6
Kalapalo
Kamaiura
Kamba
Kambeba
Kambiwd
Kanamari
Kanindé
Kanoé
Kantaruré
Kapinawa
Karaja

Karaja do Norte

Outros nomes ou grafias

Txicdo, Ikpeng

Akawaio, Kapon

Irantxe, Manoki

Yamamadi, Kanamanti

Jarauara

Karajé/Javaé, Itya Mahadu

Payaku

Jahoi, Diarroi, Djarroi, Parintintin,
Diahoi, Diahui, Kagwaniwa
Jeripancé, Geripancé

Yuma

Urubu Kaapor, Kaapor

Kaduveo, Caduveo, Kadivéu, Kadiveo

Kawaiwete, Kayabi, Caiabi, Kaiaby,
Kajabi, Cajabi

Guayanas

Caixana
Cacalancé
Kamayura

Cambemba, Omagui
Cambiua

Canamari, Tukuna

Canoe, Kapixand, Kapixana
Cantaruré, Pankararu
Capinawa

Carajauna, Iny

Xambiod, Ixybiowa, Iraru Mahandu,
Karaja do Norte
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Familia linguistica
Karib

Karib

Iranxe

Arawa

Araw3a

Karaja

Tupi-Guarani

Tupi-Guarani
Tupi-Guarani
Guaikuru

Tupi-Guarani

Karib

Tupi-Guarani

Tupi-Guarani

Katukina

Kanoe

Karaja

Karaja



89
90
91
92
93
94
95
96

97
98
99
100
101
102

103
104
108

106
107
108
109
110
111
112
113
114
118

116

Nomes
Karapana

Karapoto

Karipuna de Rondénia

Karipuna de Amapa
Kariri

Kariri-Xoko
Karitiana

Karo

Karuazu
Katuenayana
Katukina do Rio Bia
Katukina Pano
Kaxarari

Kaxinawa

Kaxixé
Kaxuyana

Kayapo

Kinikinau

Koiupanka
Kokama
Korubo
Kotiria

Krahé
Kraho6-Kanela
Krenak

Krikati

Outros nomes ou graﬁas

Muteamasa, Ukopinépona

Ahé, Karipuna, Ahé

Cariri-xoc6

Caritiana, Yjxa

Arara de Ronddnia, Arara Karo, Arara
Tupi, Ntogapid, Ramardma, Uruku,
Urumi, I"tarap

Tukuna

Caxarari

Cashinaud, Caxinaud, Huni Kuin,
huni kuin

Caxuiana, Katxuyana
Kaiapd, Caiapd, Gorotire, A'ukre, Ki-
kretum, , Makragnotire, Kuben-Kran-
-Ken, Kokraimoro, Metuktire, Xikrin,
Kararad, Mebengokre

Kinikinao, Kinikinawa, Guand
Kariri
Suyd, Kisidjé

Cocama, Kocama

Wanana
Crad, Kra6, Mehin

Crenaque, Crenac, Krenac, Botocu-
dos, Aimorés, Krén

Kricati, Kricatijé, Pocatéjé, Kricatijé

Familia linguistica

Tukano

Tupi-Guarani

Creoulo

Arikén

Ramarama

Karib
Katukina
Pano
Pano

Pano

Karib

Tupi-Guarani
Pano

Tukano
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#
117
118

119
120
121
122
123
124
128

126
127
128
129
130
131
132
133
134

135
136
137
138
139
140
141
142

143
144
145
146
147
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Nomes
Kubeo

Kuikuro

Kujubim
Kulina
Kulina Pano
Kuntanawa
Kuruaya
Kwaza
Maku

Makuna
Makurap
Makuxi
Manchineri
Marubo
Matipu
Matis
Matsés
Maxakali

Mehinako

Menky Manoki

Migueleno
Miranha
Mirity-tapuya
Munduruku
Mura
Nahukui

Nambikwara
Naruvotu
Nawa
Nukini
Ofaié

Outros nomes ou grafias
Cubeo, Cobewa, Kubéwa, Pamiwa

Ipatse 6tomo, Ahukugi 6tomo,
Lahatud 6tomo

Kuyubi

Culina, Madiha, Madija
Culina

Kontanawa, Contanawa
Xipdia-Kuruaia, Kuruaia
Coaii, Koaia

Macu, Yuhupde, Dow, Nadob,

Hupda. Bara, Kakwa, Kabori, Nukak

Yeba-masa
Macurap
Macuxi, Macushi, Pemon

Machineri, Yine

Mushabo, Deshan Mikitbo
Mayoruna

Maxacalis, Monacé, Kumanuxd,
Tikmuun, Kumanaxu - tikmuan
Meinaco, Meinacu, Meinaku
Munku, Menku, Myky, Manoki
Miqueleno

Mirana

Buia-tapuya

Mundurucu, Maytapu, Cara Preta

Nafukwd, Nahkw4, Nafuqua,
Nahukwd

Nambiquara, Anunsu

Ndaua
Nuquini

Ofaié-Xavante
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Familia linguistica

Tukano
Karib

Txapakura
Arawa

Pano

Pano
Munduruku
Koaza
Maku

Tukano
Tupari
Karib
Aruak
Pano
Karib
Pano
Pano
Maxakali

Aruak

Iranxe

Bora
Tukano
Munduruku
Mura

Karib

Nambikwdira
Karib

Pano
Ofayé



148

149

150

151
152
153
154
15§
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165

166
167
168
169
170

171
172
173
174
175

Nomes
Oro Win

Palikur

Panara

Pankaiuké
Pankard
Pankararé
Pankararu
Pankaru
Parakana
Paresi
Parintintin
Patamona
Pataxo
Pataxé Ha-Ha-Hae
Paumari
Pipipa
Piraha
Pira-tapuya

Pitaguary
Potiguara
Purobord
Puyanawa
Rikbaktsa

Sakurabiat
Sateré Mawé
Shanenawa
Siriano

Surui Paiter

Outros nomes ou grafias

Oro Towati, Oroin, Uruin, Oro Win,
Oro Towati’

Paricuria, Paricores, Palincur, Pa-
rikurene, Parinkur-Iéne, Paikwené,
Paikwené

Kreen-Akarore, Krenhakore,
Krenakore, Indios Gigantes

Pankararu-Salambaia

Pareci, Haliti, Ariti
Cabahyba

Ingariké, Kapon
Patachd, Patash, Pataso

Pamoari

Mura Piraha
Piratapuya, Piratapuyo, Piratuapuia,
Pira-Tapuya

Potiguara, Pitaguari

Poianaua

Erigbaktsa, Canoeiros,
Orelhas de Pau, Rikbaktsa

Sakiriabar, Mequéns, Sakurabiat

Sateré-Maué

Katukina Shanenawa, Shanenawa

Paiter, Paiter

Familia linguistica

Txapakura

Aruak

Tupi-Guarani
Aruak
Tupi-Guarani
Karib
Maxacali
Maxakali

Arawa

Mura

Tukano

Pano
Rikbaktsa

Tupari
Mawé
Pano
Tukano
Mondé
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176
177

178
179
180
181
182

183
184
185
186
187

188
189

190
191
192
193
194

195
196
197
198
199
200
201
202
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Nomes
Tabajara
Tapayuna

Tapeba
Tapirapé
Tapuio
Tariana

Taurepang

Tembé
Tenharim
Terena
Ticuna

Timbira

Tingui Boté
Tiriyd

Tora
Tremembé
Truka

Trumai

Tsohom-dyapa

Tukano
Tumbalald
Tunayana
Tupari
Tupinamba
Tupiniquim
Turiwara

Tuxa

Outros nomes ou graﬁas

Beico de pau, Suya Novos, Suya Oci-
dentais, Kajkwakratxi, Kajkwakratxi

Tapebano, Perna-de-pau
Tapuya, Tapuia

Taulipang, Taurepangue,
Taulipangue, Pemon

Tenetehara

Kagwahiva

Tikuna, Tukuna, Maguta

Apinayé, Apanyekrd, Ramkokamekrd,
Canela, Gaviao Parkatéjé, Gavido
Pykopjé, Krahd, Krinkati, Krenyé,
Kukoikateyé, Kenkateyé

Tirid, Trio, Tarona, Yawi, Pianokoto,
Piano, Wii taréno, Txukuyana, Ewa-
rhuyana, Akuriyé

Tucano, Tukano, Tukin Djap4, Tuka-
no Djapd, Txunhuén Djapd, Tsunhu-
am Djapa,

Tucano

Tupinamba
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Familia linguistica

Jé

Tupi-Guarani

Aruak
Karib

Tupi-Guarani
Tupi-Guarani
Aruak
Tikuna

Je

Karib

Txapakura

Tukano

Karib
Tupari



203
204
205

206
207
208
209
210
211
212
213
214
215

216
217
218
219
220
221
222
223

224
225
226
227
228
229
230

Nomes

Tuyuka

Umutina
Uru-Eu-Wau-Wau

‘Waimiri Atroari
Waiwai

Wajapi

Wajuru
Wapixana
Warekena
Wari’

Wassu

Wauja

Wayana

Witoto
Xakriaba
Xavante
Xerente
Xeta
Xikrin
Xipaya
Xokleng

Xoké
Xukuru
Yaminawa
Yanomami
Yawalapiti
Yawanawd

Ye’kuana

Outros nomes ou grafias

Tuiuca

Barbados, Omotina

Bocas-negras, Bocas-pretas, Cau-
tarios, Sotérios, Cabeca-vermelha,
Urupain, Jupat, Amondawa, Urupain,

Parakuara, Jurureis

Kinja, Kifia, Uaimiry, Crichand

Wayapi, Wajapi, Oiampi

Werekena

Uari, Wari, Pakad Nova

Waura

Upurui, Roucouyen, Orkokoyana,
Urucuiana, Urukuyana, Alucuyana,

Wayana
Uitoto

Akwe, A 'uwe
Acuen, Akwen, Akwé

héta, chetd, setd

Xipdya

Bugres, Botocudos, Aweikoma,
Xokrén, Kaingang de Santa Catarina,
Aweikoma-Kaingang, Laklano

Chocé, Xocéd
Xucuru, Xukuru

Iaminaua, Jaminawa

Yanoama, Yanomani, lanomami

Tauanaua

Yecuana, Maiongong, So’to

Familia linguistica
Tukano

Bororo

Karib

Karib

Tupi-Guarani

Tupari
Aruak
Aruak
Txapakura

Aruak
Karib

Witoto

Jé

Jeé

Jé
Tupi-Guarani
Jé

Juruna

Jé

Xucuru
Pano
Yanomami
Aruak
Pano
Karib
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#

231
232
233
234

Nomes
Yudja
Z0%
Zord

Zuruaha

Outros nomes ou grafias Familia linguistica

Yuruna, Juruna, Yudja Juruna
Poturu Tupi-Guarani
Pangyijej Mondé
Suruwahg, Indios do Coxodo4 Arawd

Fonte: Instituto Socioambiental (www.socioambiental.org)
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1.3 Os preconceitos contra os Indios

Um dos pontos mais polémicos relativos aos indigenas no Brasil e res-
ponsavel pelo fomento de formas de preconceito refere-se a questao da terra.
Os detratores dos indios argumentam em seus discursos que eles nao traba-
lham, que tem muita terra para poucos indios e que estes sdo um obsticulo
ao desenvolvimento econdmico e ao progresso do Pais. Tais argumentos sao,
entretanto, frageis, quando vistos de forma mais acurada, senao vejamos:

1.4 indio n3o trabalha, é preguicoso

O argumento de que os indios sao preguigosos e que nio trabalham
sao, muitas vezes, fruto de visido distorcida das atividades de subsisténcia
dos mesmos. Para os povos indigenas, cagar, coletar e pescar sdo condigdes
necessarias para sua sobrevivéncia fisica e cultural. Essas mesmas atividades
sao vistas pelas populagdes nao indias, pelos citadinos, segundo sua légica,
como atividades de lazer. Se para um homem de origem urbana, cagar ou
pescar é um esporte ou uma atividade de lazer geralmente exercitada em pe-
riodos de férias, para os indios essa mesma atividade é condigao de sobrevi-
véncia. Muitos cidadios oriundos de meios urbanos, portanto, ao visitarem
uma aldeia indigena fazem uma leitura etnocéntrica, preconceituosa, das
atividades cotidianas dos indios como se nao fossem trabalho, mas simples
lazer, transpondo de forma acritica e preconceituosa, para com o universo
indigena, sua visao de tais atividades.

1.5 Ha muita terra para pouco indio

Os detratores dos indios afirmam que estes sao favorecidos em de-
masia pelo Estado e pela sociedade por terem muitas terras reservadas para
seu uso. Eles se queixam de que estes povos sio favorecidos pelo sistema
juridico e que podem matar, roubar ou cometer outro crime sem serem pu-
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nidos. Dizem ainda que suas terras so excessivas e que as mesmas reduzem
o estoque de terras cultivaveis, provocando escassez que, por sua vez, amplia
a pressao demografica sobre as grandes cidades.

Os argumentos contrérios a esse tipo de afirmagio sao:

a)Nem todas as terras possuidas pelos indios sio produtivas. Muitas delas
incluem ou se superpdem a dreas de prote¢iao ambiental. Outras se situam
em encostas, barrancos, terras alagiveis ou dreas impréprias para a agricul-
tura. As terras agricultdveis em maos de nao indigenas correspondem a mais
que o dobro daquelas concedidas aos indigenas.

b)O excesso de terras concedidas aos indios nao obstaculizariam o estabe-
lecimento de programas de colonizagao ou o desenvolvimento da agricul-
tura brasileira. Os dados disponiveis indicam que retiradas as dreas conce-
didas aos indios, aquelas nao agricultaveis e aquelas de destinagao especial
(protecdo ambiental, de uso das forcas armadas, acidentes geogréificos e
ntcleos urbanos), ainda assim, sobraria muita terra para a expansio das
atividades econdmicas.

1.6 O que sao as terras indigenas

No Brasil, as terras indigenas sao garantidas pela Constituigao Fede-
ral de 1988 que se baseia no principio de que os indios sdo os primeiros e
naturais senhores da terra. Esse ¢ o principio do direito origindrio, ou seja,
de que esse direito é anterior a qualquer outro. Consequentemente, o direi-
to dos indios a uma determinada terra tradicionalmente ocupada independe
de seu reconhecimento formal. Esta defini¢do encontra-se no pardgrafo pri-
meiro do artigo 231 da Constitui¢ao Federal, ou seja: sdo aquelas “por eles
habitadas em cardter permanente, as utilizadas para suas atividades produ-
tivas, as imprescindiveis & preservagio dos recursos ambientais necessérios
a seu bem-estar e as necessdrias a sua reprodugao fisica e cultural, segundo
seu usos, costumes e tradi¢oes”

Ao contrario do que muitos pensam os indios nao sao proprietarios
das suas terras. Possuem tio somente o usufruto. As terras sio patrimdnio
da Unido, ou seja, do Estado brasileiro. No artigo 20 estd estabelecido que
essas terras sao bens da Unido, sendo reconhecidos aos indios a posse per-
manente e o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos
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nelas existentes. O Poder Publico é obrigado por lei a promover tal reconhe-
cimento. Sempre que uma comunidade indigena ocupar determinada drea
nos moldes do artigo 231, o Estado deve delimita-la e realizar a demarcagao
fisica dos seus limites.

Apesar da garantia de prote¢do, na pratica grande parte das terras
indigenas no Brasil sofre invasoes de mineradores, pescadores, cagadores,
fazendeiros, madeireiras e posseiros ou estio préximas a grandes empre-
endimentos agropecudrios, estradas, hidroelétricas, mineragées, hidrovias,
terrovias ou linhas de transmissiao que provocam fortes impactos negativos
sobre as comunidades.

Para garantir legalmente a posse da terra por parte dessas comunida-
des, sao feitas as demarcagdes estabelecendo a extensao da posse indigena,
assegurando assim a protecio legal dos limites demarcados e, finalmente,
impedindo a ocupagio por terceiros.

1.7 A Demarcacao das terras indigenas

O processo demarcatério envolve diversas etapas, como descreve-
mos a seguir:

Estudos de identificagao. Trabalho realizado pela Fundagao Nacional do In-
dio - FUNAI que elabora laudos e pareceres antropoldgicos de identificagao
da terra indigena. Em seguida, sdo feitos estudos complementares de etno-
histéria, sociologia, antropologia e direito que, aliados a um levantamento
fundiério, subsidiarao as demais etapas.

Aprovagiao da FUNAL Em seguida, o relatério de identificagao ¢
aprovado pela FUNAI, que envia para publicagio no Didrio Oficial da
Unido (DOU) para ser dado ao conhecimento publico.

Contestagdes. E dado um prazo de até 90 dias apés a publicacio
do relatério no DOU, para que todo interessado, inclusive estados e mu-
nicipios, possam manifestar-se com recursos administrativos e juridicos
acompanhados de todas as provas pertinentes com o fim de pleitear inde-
nizagio ou demonstrar discord4ncia ou qualquer outro problema existente
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no relatério. Uma vez recebidas as sugestoes ou contestagoes, a FUNAI ela-
bora um parecer final que é encaminhado ao Ministro da Justi¢a para uma
decisdo final.

Declaragées dos limites da TI. De posse desse parecer final, o Mi-
nistro da Justica expede uma portaria declarando os limites da drea e deter-
minando a sua demarcagao fisica; ou prescreve diligéncias ou desaprova a
identificagao proposta, publicando a decisio, conforme preceitua o pardgra-
fo 1°. do artigo 231 da Constituigao.

Situacgao juridica das terras indigenas no Brasil

Situacao No TIs Extensao (hectares)
Em identificagao 131 9.964
Com restri¢ao de uso a nao indios S 842.022
Total 136 (20,18%) 851.986 (0,76%)
Identificada 17 (2,52%) 1.696.471 (1,52%)
Declarada 69 (10,24%) 5.039.374 (4,52%)
Reservada 22 138.665
Homologada 30 5.549.675
Reservada ou Homologada com Regis- 400 98.289.838
trono CRI e/ou SPU
Total 452 (67,06%) 103.978.178 (93,20%)
Total Geral 674 (100%) 111.566.009 (100%)

Fonte: Instituto Socioambiental - ISA (www.socioambiental.org)

Demarcagio fisica. Nessa etapa ¢ feita a declara¢do dos limites da
drea. A FUNAI promove a demarcagao fisica da drea e o Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA) procede ao reassentamento
de eventuais ocupantes nao indios.

Homologagao. Uma vez demarcada fisicamente, o processo é subme-
tido ao Presidente da Reptiblica para homologagao por meio de um decreto.

Registro. Finalmente ¢é feito o registro da terra no cartério de iméveis
da comarca correspondente e na Secretaria de Patrimonio da Unido (SPU).
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Situacao legal das terras Indigenas no Brasil ( mar/2007)

Terras Indigenas

Situagao
Declarada
Confirmada

Delimitada

I CEstados

Homologada

Regularizada
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2.UMA POPULACAO POUCO CONHECIDA

Falar dos indios brasileiros é interessante, visto serem ilustres desco-
nhecidos ou, propositadamente, esquecidos. Nos grandes centros urbanos
s6 se ouve falar dos indios quando ocorre algum conflito entre estes e os
ndo indios em alguma regido longinqua. De resto, talvez por sua pouca ex-
pressividade demogréfica em relagao ao conjunto da populagao brasileira,
permanecem como algo & margem na consciéncia nacional.

2.1 Os indios no Brasil: uma populaciao heterogénea

A populagao indigena brasileira caracteriza-se, entre outros aspectos,
por sua grande diferenciagdo tanto do ponto de vista cultural, quanto lin-
guistico, e mesmo demogrifico. Do ponto de vista demografico, formular
um quadro da populagio indigena é extremamente dificil. A prépria defini-
¢ao de indio, no Brasil, trouxe profundas consequéncias quanto aos dados
apurados, que por esse motivo, e aliado as dificuldades e incapacidade do
Estado de proceder tal contagem, apresentam diferencas significativas.

Ao refletir sobre a formula¢ao de um conceito operativo de indio,
como requisito indispensavel para a avaliagio da populacio indigena, Ri-
beiro (1977, p. 254, 255) considera que um critério puramente racial para
defini-los incluiria entre eles milhdes de brasileiros que “por todos os de-
mais caracteristicas, ndo poderiam ser definidos como tal” e que:

Um amplo critério de fundamento culturalista que definis-
se como indigenas as comunidade em que se registrasse a
conservagio de elementos culturais de origem pré-colom-
biana, abrangeria outros milhdes, tio grande é a massa de

\ .

tragos culturais aborigenes incorporadas a vida brasileira.
(RIBEIRO, 1977, p. 254, 255)

Se do ponto de vista demogréfico os problemas s3o imensos, o mes-
mo acontece quando procuramos estabelecer um quadro da populagao
indigena brasileira tendo por base os critérios de ordem étnico-cultural.
O estabelecimento desse quadro poe em relevo alguns problemas, inclusi-
ve aqueles de ordem tedrico-metodoldgico relativos aos critérios para sua
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caracterizagdo. O primeiro problema estd relacionado ao fato de que estas
populagdes sdo extremamente diferenciadas, tanto do ponto de vista étnico
quanto linguistico. Finalmente, as classificagdes existentes sao tao distintas,
quanto sao diferenciados os referenciais utilizados pelos etnélogos e lin-
guistas para o estabelecimento das semelhangas e diferengas entre os indios
brasileiros.

Para tentarmos ultrapassar alguns desses pontos nevralgicos, apre-
sentaremos, a seguir, a classificagdo dos indios tendo por base as linguas
faladas, que acreditamos ser um elemento objetivo para caracterizar as di-
ferencas culturais, visto ser um dos elementos mais importantes para a dife-
renciagao cultural. A classificagao utilizada atualmente pelos linguistas tem
como base as subdivisdes das linguas segundo o critério genético em que
as mesmas se dividem em familias linguisticas, que, por sua vez, formam os
troncos linguisticos'.

1- O tronco Tupi. Com excegao da familia tupi-guarani, que abran-
ge linguas faladas em outros paises da América do Sul, as demais familias
deste tronco situam-se no Brasil, “ao sul do rio Amazonas e ao norte do pa-
ralelo 14° §™. Entre as caracteristicas principais das linguas pertencentes a
familia tupi-guarani, destacam-se: a grande extensao territorial em que es-
tao distribuidas suas linguas (no Brasil, encontram-se representantes desta
lingua nos estados do Maranhao, Mato Grosso do Sul, Amapa, Amazonas,
Mato Grosso, Pard, Goids, Sao Paulo, Parand, Santa Catarina, Rio Grande do
Sul, Rio de Janeiro e Espirito Santo); e o fato de apresentarem uma pequena
diferenciagio entre si’.

2- O tronco Macro-Je. Ressaltamos que a constitui¢ao deste tronco
linguistico é considerada como sendo “altamente hipotética™. O compo-
nente maior deste tronco é a familia linguistica Jé, falada em campos cerra-
dos, que se estendem do sul do Maranhio e Paréd passando pelos os estados
de Goids e Mato Grosso até os campos meridionais de Sdo Paulo, Parani,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Ao contrério das linguas da familia
tupi-guarani, que predominam em regides de floresta tropical e subtropical,
a familia linguistica Jé é falada por povos que habitam regices onde predo-
minam campos e cerrados. Pode ser ainda distinguido, no tronco Macro-Je,
um conjunto que se situa a leste (linguas Maxakali, Yaté, etc) e um conjunto
que se situa a oeste (linguas da familia Bororo, lingua Ofaye, etc).
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'Segundo Rodrigues:
“[...] de acordo com
esse critério, uma
familia lingtiistica ,
um grupo de linguas
para as quais se
formula a hipotese
de que tem uma
origem comum,

no sentido de que
todas as linguas da
familia sio mani-
festagoes diversas,
alteradas no correr
do tempo, de uma
so lingua anterior”.
(RODRIGUES, 1986,
p-29)

2RODRIGUES, 1986,
p-42.

SRODRIGUES,
op.cit., p. 42

“Id, 1986, p...
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Figura I: Mapa de localizacdo das linguas Tupi - Fonte: Melatti (1980)

Figura 2: Mapa de localizagdo das linguas Macro-Jé - Fonte: Melatti (1980)

RODRIGUES, 3- A familia Karib. A denominagao Karib se deve aos povos indige-
op€it.P-37- nas que habitavam a costa norte da América do Sul e pequenas Antilhas®.
A maioria das linguas classificadas nesta grande familia linguistica situa-se

no Suriname, Guiana, Guiana Francesa, Guiana Venezuelana. No Brasil,

embora ocorra uma concentragao destas linguas ao norte do rio Amazonas
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- na regiao conhecida como Guiana brasileira, no norte do Pard, Amapd e
Roraima -, existem ainda algumas desta familia ao sul do rio Amazonas, ao
longo do rio Xingu.

' &

0

Karilb ——
Figura 3: Mapa de localizagdo das linguas Karib - Fonte: Melatti (1980)

4- As familias Aruak e Arawa. Sao encontradas linguas da familia
Aruak em uma extensa drea que vai da regido guianesa da América do Sul,
onde se intercalam com linguas da familia Karib. No Brasil, encontramos
linguas desta familia na regiao do rio Negro, notadamente no Igana; entre o
Japura e o Solimées; no Purus e no Jurud; no oeste do Mato Grosso e no alto
Xingu, no Brasil Central; e mesmo mais ao sul do Pais, no Mato Grosso do
Sul (lingua Terena). Existem também as linguas da familia Arawa, “estreita-
mente aparentadas entre si e situadas numa 4rea geogréfica bem definida™, ‘RODRIGUES,

localizam-se entre os rios Purus e Jurud, nos Estados do Amazonas e Acre. ~ °P<'tP-66

S- Outras familias linguisticas. Existem ainda linguas que ndo se
incluem nos grandes agrupamentos mencionados anteriormente, como é o
caso da familia linguistica Guaikurd, representada no Brasil pelos Kadiwéu;
a familia Nambikwdra, situada entre os Estados do Mato Grosso e Rondé-
nia; as familias Tukdno, Maku e Yanomdmi; e as “linguas isoladas”, ou seja,
aquelas que nao revelam “parentesco genético com nenhuma outra’, como é
o caso das linguas Tikuna, Trumai e Mynky’. ’Id. Ibid., p. 93.
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Figura 4: Mapa de localizagdo das linguas Arudk - Fonte: Melatti (1980)

Figura 5: Mapa de localizagdo das linguas Pano e Yanomdmi - Fonte: Melatti (1980)

Outra caracterizacdo pode ser feita a partir das classificagdes an-
tropoldgicas ou “culturais”. Entre estas, a mais conhecida é a de Steward
(1949), que divide as populagdes indigenas da América do Sul em:

1-cagadores e coletores tornados agricultores;

2-aldeias agricolas da floresta tropical;
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3-povos circum-caribe;
4-civilizagdes andinas.

Os indios brasileiros estio classificados como pertencentes aos
dois primeiros grupos. Também é bastante utilizada a classificagao de Gal-
vio (1960), que leva em conta o fator aculturativo intertribal e em relagio
a sociedade nacional para a classificagao dos indios brasileiros segundo are-
as culturais.

Figura 6: Mapa de localizagdo das linguas Tukdano e Nambikwdra - Fonte: Melatti (1980)

1. Norte Amazonas
2. Jurué-Purus

3. Guaporé
4.Tapajés-Madeira
5. Alto-Xingu

6. Tocantins-Xingu
7. Pindaré-Gurupi
8. Paraguai

9. Parana

10. Tieté-Uruguai
11. Nordeste

Figura 7: Mapa de localizagdo das drcas culturais segundo Galvéo (1960)
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Finalmente, temos a classificagio de Ribeiro (1977), relativa a situa-
¢ao de contato dos indios brasileiros no periodo que vai do inicio do século
até o ano de 1957. Essa classificagao distingue os indios em:

1- Isolados. Grupos arredios ou hostis cujo territorio nao havia sido
alcangado pelas frentes de expansao;

2- Em contato intermitente. Grupos situados em regioes de baixa
densidade demogrifica, embora ja atingidas pelas frentes pioneiras, muitos
se encontrando a salvo, gragas a acao protecionista do governo;

3- Em contato permanente. Aqueles que, embora conservem certos
tragos da tradigao ancestral, como a lingua, a cultura material e outros, de-
pendem do fornecimento de bens da civilizacio, aos quais se habituaram e
que nao mais podem prescindir;

4- Integrados. Os grupos que tendo “transitado pelos estdgios ante-
riores, ou passado diretamente do primeiro a este ltimo, perderam a lingua
e outras caracteristicas tribais e raciais, mantendo, contudo, forte ligacao e
lealdade a sua identidade indigena, dependendo economicamente da socie-
dade em meio a qual estdo inseridos e contra os quais lutam para preservar
as terras que lhes restam e sua condigao de indios”

0 exposto anteriormente, apresentamos as principais caracteristi-
D to ant te, t terist
cas da populagio indigena brasileira:

1- Concentragao em regides de florestas ou de refugio. No Brasil, de-
vido as grandes dreas florestais existentes, as condigdes de refugio ocorrem
predominantemente nessas regioes ainda quase virgens.

2- Predomindncia de pequenos agrupamentos, que geralmente nao
somam mais do que umas poucas centenas de pessoas.

3- Dispersao geogrifica. Em vastas regioes, como o cerrado ou a flo-
resta Amazonica, onde os pequenos grupos encontram-se muitas vezes dis-
persos sobre grandes territérios, em alguns casos quase isolados do contato
com a sociedade ndo india.

4- Grandes diferencas linguisticas. Além da diversidade relacionada
aos usos, costumes, habilidade tecnoldgica, atitude estética e organizagao
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social, os indios do Brasil distinguem-se entre si e da nossa sociedade atra-
vés das diferentes linguas faladas.

S- Diferentes formas de inser¢ao e “graus de contato” com a socieda-
de branca.

Os indios ndo sdo um povo, mas muitos povos ou etnias diferentes de
nos e entre si. Possuem usos e costumes, habilidades tecnoldgicas, saberes,
organizagdo social e cultural proprias, resultantes de diferentes trajetdrias
histéricas. Distinguem-se também entre si e de nés pelas linguas faladas.
Demograficamente, temos povos com poucos individuos, como os Ava-
-Canoeiro de Goids, e aqueles que possuem grande contingente populacio-
nal, contado aos milhares, como é o caso dos Tikuna, no Amazonas. Alguns
habitam bairros préximos a cidades, outros se encontram praticamente
isolados, vivenciando enorme autonomia em relacio a sociedade nio india,
em zonas de refugio, em florestas, como a Amazo6nia. Ha ainda povos cujos
contingentes sdo binacionais, isto é, possuem populagdes que se situam em
mais de um pais, os que se encontram confinados em reservas ou terras in-
digenas, os que vivem em terras nao reconhecidas legalmente, os que vivem
de forma precdria em pequenas fracdes de seus antigos territérios tradicio-
nais. Individualmente, temos indios vivendo em aldeias de forma tradicio-
nal, enquanto outros vivem em grandes cidades onde exercem profissdes
diversas. Hd os desaldeados, trabalhando como pedes em fazendas, os que
vivem de artesanato, aqueles que exercem profissdes liberais, alguns inclusi-
Ve com cursos superiores, enquanto muitos outros mal sabem ler e escrever.

3.0 LUGAR DO iNDIO NO BRASIL

3.1 O indio e o branqueamento da nacio: O indio
antes do advento da republica

O século XIX marca a histéria do Brasil em vérios aspectos, é o sécu-
lo da independéncia ou da maioridade politica. Com efeito, com a indepen-
déncia do Pais em 1822, a procura de uma identidade propria e de um pro-
jeto para a nagdo brasileira se apresentam como necessarios. Esse processo
supde definir um lugar para o indio, ndo somente no interior da nagao, mas
também no proéprio territdrio brasileiro. Desde entao, liberais e conservado-
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res vao elaborar um ideologia que integre o indio como um dos pilares da
nagao, percebida aqui como resultante da fusio harmoniosa de trés ragas: o
branco, o negro e o indio.

Entre os primeiros ide6logos da identidade brasileira, destacam-se
os escritores romanticos: José de Alencar (1829-1877) e Gongalves Dias
(1823-1864). Esses escritores acreditavam articular uma consciéncia na-
cional através da glorificagao dos esplendores naturais brasileiros. Torna-se
moda, entido, o indianismo. Chegou-se a propor o uso da lingua tupi como
lingua oficial.

No decorrer do século XIX, novas ideias sdo importadas e reela-
boradas pelas nossas elites intelectuais. Na medida em que a Europa pro-
duz ideias cientificas justificando seu éxito e expansionismo, tais ideias
sdo exportadas criando certo desconforto para os intelectuais brasileiros.
Baseadas no prestigio das ciéncias naturais, essas ideias justificam a supe-
rioridade econdmica e politica da Europa devido a hereditariedade e ao
meio fisico favoravel.

Confrontados por essas ideias, os pensadores brasileiros foram
obrigados a verdadeiros malabarismos de reinterpretagao face a realidade
do seu Pais, nem sempre coerente com as ideias importadas. Silvio Ro-
mero (1851-1914) via o Brasil como o produto de trés correntes raciais:
o branco portugués, o negro e o indio. O branco portugués é apresentado
como inferior aos germano-saxdes que tinham o papel histérico de tonifi-
car o sangue dos povos latinos (portugueses); os indios foram considera-
dos os mais decaidos na escala etnogréfica, embora tivessem conseguido
influenciar a cultura brasileira; e os negros sao descritos como os derro-
tados na escala etnogréfica por serem portadores de uma intrinseca infe-
rioridade. Apds descrever essas ragas, afirma que o Brasil tinha um cardter
particular: a raga ariana, reunindo as outras duas, formou uma sub-raca
mestica e crioula, distinta, cuja realidade é um fato que basta por si s6, nao
cabendo uma discussao se isso é bom ou ruim. Os séculos de miscigena-
¢ao mostram graus variados de influéncia dessas trés ragas, sendo que hd
um predominio da branca porque esta possuia uma cultura mais desenvol-
vida enquanto os indios haviam sido eliminados pela guerra e doenca e os
africanos, brutalizados pela escravidao. Comeca entdo a desenvolver-se as
ideias de branqueamento da nagao brasileira.
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Nesse sentido, a mestigagem assume importante papel. Na medida
em que a civilizagdo europeia nao pode ser transplantada integralmente
para o solo brasileiro (devido a um meio ambiente hostil), na medida em
que as outras ragas formadoras da nacionalidade (o indio e o negro) sio
consideradas inferiores, os intelectuais brasileiros veem-se levados a subli-
nhar o elemento mesti¢o. O mestigo passa a representar o nexo que defini-
ria a nossa diferenciagao nacional. A mesticagem possibilitaria a “aclimata-
¢a0” da civilizagio europeia aos trépicos. E do resultado dessa experiéncia
de aclimatacao o fator diferenciador de uma nacao brasileira. O mestico,
enquanto cruzamento entre ragas desiguais, entretanto, traz problemas: os
defeitos e taras transmitidos pela heranca bioldgica. A solugao, s6 no futuro
com o branqueamento do Pais via imigracao europeia, incentivada a partir
da segunda metade do século XIX como uma solugao para o inevitavel fim
do regime escravocrata.

Também o positivismo, o materialismo e as diferentes formas de evo-
lucionismo eram esposados pelos idedlogos da nagao brasileira. O positi-
vismo, principalmente, forma numerosos adeptos no Pais. A primeira asso-
ciagdo positivista foi fundada no Rio de Janeiro em 1876. Na Escola Militar
a doutrina era difundida entre os jovens oficiais, mas também recebia inu-
meros adeptos em escolas tradicionais da intelectualidade brasileira e nos
principais centros de ensino superior da época, as Faculdades de Direito.

Entre as importagdes do século XIX sobressai-se também o evolu-
cionismo. Elaborado na Europa em meados daquele século, em diferentes
versdes, aceitava como postulado que o simples (povos primitivos) evolui
para o mais complexo (sociedades ocidentais civilizadas). Politicamente,
tais ideias possibilitaram a legitimagao da hegemonia do mundo ocidental
e o neocolonialismo com as ideias de superioridade da civilizagao europeia.
A sua utilizagao pelos intelectuais brasileiros, entretanto, nao se deu sem
maiores problemas. Aceitar pura e simplesmente essas teorias evolucionis-
tas colocava um problema prético para eles, ou seja, a utilizagio mecanica
dessas teorias os levariam a analisar a evolugao histérica do Brasil segundo
a qual o Pais, pelo seu estdgio civilizatério, encontrava-se em um estagio
definido como inferior.

Como vimos, o evolucionismo e outras ideias importadas oferecem
a intelectualidade brasileira os conceitos para a compreensao de sua reali-
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dade, mas a realidade do Brasil faz com que essas ideias adquiram no Pais
novos contornos e peculiaridades, levando esses intelectuais a verdadeiros
malabarismos. A solu¢do encontrada pelos nossos intelectuais para com-
pletar os argumentos que possibilitem o entendimento da especifici